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Forord
Malin Bardenstam, FoU Skola

Lararnas skolutvecklingskonferens skulle egentligen ha agt rum den 11 november 2020 i Helsingborg.
Coronarestriktionerna gjorde att konferensen skots fram. Den dgde rum den 16 april 2021 och var da som
mycket annat det aret helt digital. Tack vare det digitala formatet kunde den ocksa samla fler. 500 deltagare
fran 27 skanska kommuner, men ocksa deltagare fran ovriga Sverige, inspirerades av ett trettiotal olika sko-
lutvecklingsarbeten och tva keynotespeakers den har dagen.

Den digitala konferensen 2021 var den tredje upplagan av konferensen. Den férsta dgde rum 2017 i Lund
och den andra 2019 i Hassleholm. Under dessa tre konferenser har Lararnas skolutvecklingskonferens
utvecklats till att bli en motesplats for skolverksamma intresserade av skolutveckling. Har mots larare, for-
skollarare, rektorer, lektorer, utvecklingsledare, skolchefer och alla andra som arbetar inom skola. Tillsam-
mans visar de upp sina utvecklingsprojekt, byter erfarenheter och delar utmaningar inom utbildning. De
diskuterar, problematiserar och vidareutvecklas. Det ar en viktig plattform for utbildning.

Varfor behovs Lararnas skolutvecklingskonferens?

Skollagens krav pa att utbildningen ska vila pa beprovad erfarenhet, evidens och vetenskaplig grund slogs
fast redan 2010 (2010:800). Skolinspektionens studie Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet fran 2019
belyser att implementeringen av en skola pa vetenskaplig grund inte ar pa plats annu i verksamheterna

och att det finns en rad utmaningar i att organisera for detta (Skolinspektionen, 2019). | Huvudménnens
expertrdd for skolutveckling (2016) kommenterar expertradet att: "Ett vetenskapligt forhallningssatt till den
egna praktiken framjas nar larare publicerar sig for andra larare. Exempelvis kan samverkansprojekt stodja
larare att publicera utvecklingsartiklar eller samproducera texter med forskaren. Det finns dock begransat
med journaler for detta” (2016, 11). 2017 ar skolutvecklingskonferensens forsta ar och en arena for det som
kommenteras i expertradets text har skapats.

Att utveckla larande och skola pa vetenskaplig grund har visat sig ha en rad utmaningar. Magnus Levinsson
har i sin avhandling Evidens och existens. Evidensbaserad undervisning i ljuset av ldrares erfarenheter (2013)
urskilt tvad huvudsakliga argumentationslinjer i debatten. En linje foresprakar en evidensbaserad praktik
utifran vetenskapliga forskningsoversikter. Denna linje menar kritiker marginaliserar de yrkesverksamma

i skolan och reducerar dem till okritiska forskningsanvandare. Den andra argumentationslinjen havdar att
den vetenskapliga grunden behdéver byggas upp utifran varje enskild skola och att detta maste fa styras av
larare och rektorer pa den lokala arbetsplatsen (Levinsson, 2013). Utifran denna linje resonerar aven Wilfred
Carr och Stephen Kemmis i sin bok Becoming critical: Education, knowledge and action research (1986). De
menar att férandring i en verksamhet férst kan ske nar aktérerna sjalva initierar och utreder sin verksamhet
med forskningen som stod (Carr, Kemmis, 1986). Utifran detta perspektiv ar Lararnas skolutvecklingskonfe-
rens en tydlig plats fér vidareutveckling och forandring.

2020 gav Skolverket ut sin skrift Att stdlla fragor och s6ka svar (Skolverket,2020). | den menar de att fokus i
utvecklingsarbete behover finnas i fragan: Vad fungerar bra i vart arbete och hur vet vi det? Hur gynnar det
barns och elevers larande? Vad behdver vi forbattra och hur kan vi géra? De menar att genom att analysera
utifran erfarenhet och forskning, kan skolor i kollegiala sammanhang genomfora ett strukturerat arbete
garna tillsammans med andra (Skolverket,2020). Har kommenterar de dven begreppet forskningslitteracitet,
ett begrepp som kommit att diskuteras allt mera nar skolor sedan 2010 avkravs ett arbete pa vetenskaplig
grund. Genom att ringa in den kunskap som man som larare behover skaffa sig och séka sig till fortbildning




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

for att utvidga och forandra sin forstaelse, kan nya forhaliningssatt och nya satt att lara ut skapas. Skolver-
ket hanvisar i sitt kapitel om kollektivt larande till Lill Langelotz modell och boken Kollegialt Idrande i prak-
tiken. Kompetensutveckling eller kollektiv korrigering? (Langelotz, 2017). Utifrdn modellen ses behovet av ny
kunskap som den drivande kraften for forandring. Genom fortbildning skapas en forandrad forstaelse och
kunskapsbasen utvidgas. Detta menar Langelotz bidrar till att larare forandrar sitt undervisningssatt och
tillampar nya metoder. Den férandrade undervisningen leder i sin tur, utifran modellen, till hgre maluppfyl-
lelse (Skolverket, 2020, se aven Langelotz 2017).

Figuren ar en férenkling av en komplex larandeprocess. Langelotz med flera har lyft fram att det ar just
forenklat att se kompetensutveckling och elevers maluppfyllelse som enkelt ldnkat da det kan skapa en
forestalining om att kompetensutveckling ar det enda sattet som svenska skolan har att tillga géllande
utbildning och férandring (Langelotz, 2017). | boken Professionsutveckling och kollegialt ldrande (2017) kom-
menterar ocksa Steven Katz och Lisa Ain Dack att det inte ar givet att ett larande sker som direkt paverkar
undervisning bara for att man deltar i en kompetensutveckling (Katz, Ain Dack, 2017). De skriver: "konceptu-
ell férandring sker nar manniskor satter ord pa sina uppfattningar och forestallningar och sedan granskar
dem ingdende, bade pa egen hand och tillsammans med andra, funderar pa hur nya kunskaper antingen
overensstammer med eller motsager deras befintliga uppfattningar och férestallningar och sedan férandrar
sitt satt att tanka och gora pa ett varaktigt satt” (Katz & Ain Dack, 2017). Lararnas skolutvecklingskonferens
ar planerad for att kunna fungera pa ett sadant satt.

Utvecklingsartiklar

For att kunna bidra med ett erfarenhetsutbyte och ett utvecklingsarbete ocksa utanfér konferensen ges ett
urval av forfattarna maojlighet att skriva langre texter om sitt utvecklingsarbete - utvecklingsartiklar. Proces-
sen med skrivandet handlar om att skribenter med handledning av skrivstédjare och workshops diskuterar
sitt projekt och vidareutvecklar det utifran en teoretisk ram. Tillsammans med skrivstédjare samt i diskus-
sion mellan skribenter vaxer projektet vidare och analyseras och diskuteras tillsammans med andra. Denna
process skapar mojlighet for ett kollegialt Iarande och det kritiska tankandet utvecklar projekten vidare. Alla
artiklar anvander tidigare skolforskning som verktyg for att diskutera svaren pa den fraga de stéllt i projek-
tet. Dock finns inga krav i artiklarna pa att vidareutveckla egna teorier sdsom ar vanligt i forskningsartiklar.
Syftet med utvecklingsartiklarna ar i forsta hand att sprida, problematisera och inspirera andra skolverk-
samma i deras arbete med skola.

Som allt arbete med att bearbeta och vidareutveckla verksamhet kravs det tid i tjignsten for att pa ett rimligt
satt kunna arbeta med utvecklingsfragor. En viktig forutsattning ar ocksa att ha andra att diskutera sitt
arbete med och en méjlighet att inom rimlig tid fa arbeta med att lasa, planera, genomféra, folja upp och
diskutera. Skolutveckling behdver rymmas och synas inom en larares eller rektors tid och tjanst.

Tretton utvecklingsartiklar &r samlade i denna skrift. De &r arbeten fran olika verksamheter och har en
spannvidd i innehall fran amnesspecifikt till samverkande skola-arbetsliv. De ar pedagogiska utvecklingsar-
beten som skett i forskoleklass, fritidshem, grundskola, gymnasieskola och Komvux.

Framtida Lararnas skolutvecklingskonferens

Lasaret 2020/2021 var ett sarskilt ar. Manga av skolans aldre elever undervisades helt eller delvis pa distans
och alla konferenser skéts pa framtiden eller gick éver till helt digitala. | den digitala versionen av Lararnas
skolutvecklingskonferens svarade manga av de deltagande i utvarderingen att skolutvecklingskonferensen
ar ett viktigt forum for larande och vetenskaplig koppling. Manga langtade efter att ses igen pa plats och
nagra uppskattade att kunna delta pa distans.
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Det blir en ny konferens! Den 23 april 2023 ager den rum i Landskrona. For att underlatta ansokningspro-
cessen och oka likvardigheten mellan olika kommuner erbjuds skrivstdd fér den som vill anmala sig till
detta. Tva skrivarstugor kommer att anordnas inom ramen for FoU Skola och du som vill anséka till kon-
ferensen, och fa hjalp med ansokan, kan delta i dessa. Vi ser fram emot manga bidrag som kan gora att
diskussionen om skolutveckling fortsatter. Tillsammans bygger vi skolan! Dela era erfarenheter och bygg
vidare.
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Stationsarbete - for lustfylld kartlaggning
och undervisning

Nathalie Lindgren
Sammanfattning

| forskoleklass anvands de nationella kartldggningsmaterialen Hitta spréket och Hitta matematiken (Skol-
verket, 20210902). Kartlaggning ska ske under héstterminen. Darefter analyseras resultaten for att kunna
planera den fortsatta undervisningen. Resultaten kan vara underlag for atgarder for att stérka elevernas
kunskapsutveckling och for att adekvat stdd satts in vid behov (Skolverket, 2019a & 2019b). Undersokningar
som gjorts av saval Skolinspektionen (2020) som Ackesjo (2021) visar pa att garantin inte fungerar fullt ut.

Pa Kyrkskolan anvands stationsarbete for att genomféra kartlaggningar. Mina fragestallningar ar hur sta-
tionsarbete kan utformas for att kartlaggningar tydligare kan integreras i ordinarie undervisning samt hur
vi kan anvanda oss av resultaten av kartlaggningen for att anpassa och differentiera var undervisning. Min
undersokning visar att arbetssattet ar tidseffektivt for kartlaggning. Det ar aven positivt for introduktion av
nya amnesomraden samt for tidig kdinnedom om hur elever inhamtar kunskaper och férmagor. Genom
variation och struktur far elever mojlighet till en lustfylld undervisning som dven ger studiero. Slutsatsen ar
att stationsarbete méjliggor att kartldggning kan ingd i den ordinarie undervisningen. Amnesmétena och ett
nara samarbete med logoped samt specialpedagog ligger till grund for att kunna anpassa och differentiera
undervisningen.

Nyckelord: Stationer, forskoleklass, Hitta sprdaket, Hitta matematiken, differentiering

Inledning/Bakgrund

Skollagen (SFS 2010:800) och Laroplanen Lgr11 (Skolverket, 2017a) ligger till grund for forskoleklassens
verksambhet. | forskoleklassens styrdokument ar det tydligt att undervisningen ska syfta till att stimulera
elevernas allsidiga utveckling och larande. Undervisningen ska ta sin utgangspunkt i elevernas behov och
intressen samt i det kunnande och de erfarenheter som eleverna tidigare har tillagnat sig, men ocksa konti-
nuerligt utmana eleverna vidare genom att inspirera till nya upptackter och kunskaper. Sedan 1 juli 2019 ar
det obligatoriskt att genomfora de nationella kartlaggningsmaterialen Hitta sprdket, som kartlagger elever-
nas sprakliga medvetenhet, och Hitta matematiken, som kartlagger elevernas matematiska tankande, under
héstterminen i forskoleklass.

Syftet med kartlaggningarna ar att identifiera de elever som ar i behov av extra anpassningar inom ramen
for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod, eller som behdver extra utmaningar (Skolverket: 2019a
& 2019b). Utifran resultaten av kartldggningen gors sedan en analys i samrad med personal med specialpe-
dagogisk kompetens. Darefter planeras och genomfors undervisning som stodjer elevernas sprak-, las- och
skrivutveckling samt matematikutveckling. Hitta sprdket och Hitta matematiken ingar i Lasa, skriva, rékna -
garantin for tidiga stodinsatser som ar en bestdmmelse i skollagen (SFS 2010:800 UbU10). Malet ar att fler
elever ska na en fullstandig utbildning. Huvudmannen ansvarar for att garantin for tidiga stodinsatser enligt
skollagen (2010:800) genomfors i enlighet med reglerna. For att uppfylla garantin maste man ha:
genomfort de obligatoriska kartlaggningsmaterialen, gjort en sarskild bedémning av elevens kunskapsut-

veckling nar en sadan ska goras planerat och vidtagit de insatser som en sadan bedémning foranleder
foljt upp vidtagna extra anpassningar for att sakerstalla att de gett resultat, 6verfort resultatet av uppfolj-
ningen till den larare som ska ansvara for eleven i nasta arskurs (Skolverket 20210902).
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Kartlaggningsmaterialen bestar av olika aktiviteter som ar uppdelade i ett antal observationspunkter (se
bilaga 1 och bilaga 2). Hur man organiserar implementeringen och genomférandet av det obligatoriska kart-
laggningsmaterialet ansvarar varje huvudman for vilket innebar att utférandet av kartlaggningarna kan skilja
sig at, men kartlaggningarna ska genomforas i den ordinarie undervisningen (Skolverket: 2019a & 2019b).
Nar man genomfor det som en vanlig arbetsuppgift i férskoleklassens verksamhet, menar Skolinspektionen
(2020) att det pa sa satt ingar i den ordinarie undervisningen.

Aven om férskoleklassens verksamhet ska félja styrdokumenten ges det utrymme fér pedagogerna att vélja
tillvagagangsatt for att genomfoéra undervisningen. For att vara behorig till att undervisa i forskoleklass kan
du vara utbildad forskollarare eller grundskollarare F-3, men du kan ocksa ha en aldre lararexamen. Detta
kan ligga till grund till att det rader skilda meningar kring kunskapsuppdraget i forskoleklassen. Forskolans
omsorgsinriktande verksamhet méter skolans mer kunskapsorienterande verksamhet. Det kan betyda att
lararna kan ha olika forhaliningssatt kring exempelvis lek och larande menar Alatalo (2017). Ackesjo, Persson
och Lago (2018) havdar i sin studie att "férskoleklassen befinner sig i en tid av positionsforskjutning i det
svenska utbildningslandskapet, fran en mer lek- och forskoleorienterad till en mer kunskapsorienterad och
skolforberedande verksamhet”. Att infora kartlaggningarna i forskoleklassen mojliggor till en mer likvardig
undervisning i forskoleklassen (Skolverket 2019a & 2019b).

Saljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet, belyser begreppet larande i manga olika
perspektiv i sin bok (2000). Han menar att larande traditionellt ofta beskrivs som en passiv process i vilken
eleven far information, fardigheter och forstaelse. Det blir en 6verféringsmetafor och eleven blir en kon-
sument. Genom att utga fran en sociokulturell syn pa larande ar det genom kommunikation som larandet
sker. Att lara ar att bli delaktig i kunskaper och fardigheter och att kunna bruka dem i andra sociala prakti-
ker. Vidare menar han att om larandet lyfts ur sitt naturliga sammanhang, kan det leda till lagre motivation
hos eleverna. Larandeinnehall som fokuseras maste fylla en mening samtidigt som eleverna utforskar och
lar. Saljé understryker vikten av att kunskap problematiseras och betonar att kunskapen ar provisorisk och
foranderlig.

Ackesjo (2021) har undersokt om kartlaggning i forskoleklass bidrar till 6kat larande. Hon anser att viktiga
delar av barns utveckling gar forlorat om man endast utgar fran kartlaggningarnas innehall och har en stan-
dardiserad och teoretiserad undervisning. Det kan innebéra att pressen pa eleverna ¢kar och att lek, del-
aktighet och inflytande minskar. Ackesjo betonar vikten av att férena barn- och amnesperspektivet dar just
lek, dialog, kreativitet och empati ska vara naturliga inslag av verksamheten. Vidare pavisar hennes studie
att det har stor paverkan hur kartlaggningarna genomforts, hur resultaten anvands men ocksa hur verksam-
heten utformas. Kartlaggningen ska inte medfora att den garanterade undervisningstiden blir paverkad, och
nagra skolor har satt in extra resurser sa att eleverna far den mangd undervisning de har ratt till parallellt
med att kartlaggning genomfors. Att analysera kartlaggningens resultat ar viktigt for att kunna identifiera
vilka behov eleverna har. Undervisningen behéver sedan forandras utifran kartlaggningarnas resultat och
anpassas till elevernas behov. Aven insatser till elever i form av ratt stéd, maste sattas in s tidig som méjligt
for att vara verkningsfullt. Om inte detta gors, havdar Ackesjo att kartlaggningen inte fyller sitt syfte.

Skolinspektionen fick i uppdrag av regeringen att utvardera garantin for tidiga stodinsatser i forskoleklas-
sen. Granskningens syfte var att bedéma kvaliteten i arbetet med kartlaggningsmaterialen i férskoleklassen.
| detta ingick att granska kvaliteten i bade genomforandet av kartlaggningsmaterialens aktiviteter och i att
uppmarksamma och bedéma elevernas behov av stdd, samt granska med vilken kvalitet som undervis-
ningen utvecklas och anpassas utifran kartlaggningen (2020). Sjélva genomférandet av kartlaggningarna
fungerar relativt val, men att uppmarksamma och bedéma elevernas behov av stéd samt att utveckla och

anpassa undervisningen utifran resultatet av kartlaggningen, har inte fungerat lika val. Granskningen visar
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ocksa pa vikten av rektors arbete att skapa forutsattningar for att alla delar av kartlaggningen kan genom-
foras inom given tid, att mojlighet finns for samrad och sambeddmning samt att lararna i 6vrigt har den
kompetens som behdvs for att kunna genomféra sitt uppdrag. Om inte reformen implementeras i sin helhet
finns risk for att syftet med garantin inte kommer att uppnas (Skolinspektionen, 2020).

Kartlaggning pa Kyrkskolan

Aret innan Hitta spréket och Hitta matematiken blev obligatoriska, genomférde jag och nagra av mina forskol-
lararkollegor pa min arbetsplats Kyrkskolan i Svedala, ett provoar med kartlaggningsmaterialen eftersom
jag ingick i Skolverkets referensgrupp till Hitta spraket (Hogskolan Dalarna, 2019). Ganska omedelbart blev
det tydligt att vi var i behov av att forandra vart arbetssatt kring att ta oss an kartlaggningsmaterialen. Vi
behdovde planera och strukturera upp forarbetet, planera hur genomférandet och efterarbetet skulle ga till,
samt planera in samrad med pedagog med specialpedagogisk kompetens for att kunna analysera resultaten
sa att vi sedan kunde planera den fortsatta undervisningen for att stodja elevernas kunskapsutveckling.

En stor utmaning var ocksa hur vi skulle fa in kartlaggningarna i den ordinarie undervisningen, nagot som
betonas i lararhandledningen till kartlaggningsmaterialen. Det hade vi inte lyckats med i vart prévoar. Inspi-
rerade av en film, "Sprdkarbete i forskoleklass” (Skolverket, 2017b), dar vi sdg elever arbeta med olika uppgif-
ter i smagrupper, beslutade vi oss for att prova pa stationsarbete i genomférandet av kartlaggningarna och
pa sa satt fa i det i den ordinarie undervisningen. Stationsarbete innebar att eleverna erbjuds olika aktivite-
ter i smagrupper och att eleverna sedan forflyttar sig runt sa att man genomfor flera eller alla stationer.

Syfte och fragestallningar

Jag vill understka om stationsarbete ar en mojlig arbetsmodell for att genomféra kartlaggningar i forskole-
klass, samt hur vi kan utga fran kartlaggningsresultaten for att planera vidare i var undervisning.
+ Hur kan stationsarbete utformas for att forskoleklassens kartlaggningar ska bli en del av den ordinarie
undervisningen?
+ Hur kan resultaten av kartldggningarna anvandas for att anpassa och differentiera undervisningen?

Metod

Kyrkskolan ar en F-3 skola, med tillhérande grundsarskola dar det gar cirka 330 elever. | varje forskoleklass
arbetar tva forskollarare. Alla forskollarare traffas vid tva tillfallen i veckan dar vi har larlag samt laslyft. Inne-
hallet pa moétena skiljer sig at da vi pa vara larlag har en given dagordning dar bland annat SKA, differentie-
ring, aktuella fragestallningar samt fragor till ledningsgrupp diskuteras. Pa laslyftsmotena ar det forskole-
klassens verksamhet som ar i fokus, och det fors kollegiala samtal kring olika pedagogiska fragor.

Genomfdrande av kartlaggning pa Kyrkskolan

Vi laste in oss pa Hitta sprdkets och Hitta matematikens lararhandledning, diskuterade aktiviteterna och alla
nya begrepp sé som: indikation, befara och sarskild bedémning. Det fordes kollegiala samtal kring vad syftet
med kartlaggningsmaterialen innebar, och hur vi pa ett effektivt satt kunde genomfora dessa samtidigt som
vi bedrev var forskoleklassverksamhet. Vi hade méten da dven logoped och specialpedagog deltog, och pa
sa satt har vi breddat och fordjupat vara diskussioner utifran vara olika professioner.

For att undersdka huruvida stationsarbete har varit ett bra arbetssatt for att kunna genomféra kartlaggning-
arna men ocksa for att differentiera var undervisning, har vi analyserat detta vid vara pedagogiska moten,
laslyften samt vid skolans analysdagar. Vi har bland annat anvant oss av Hakanssons dubbelriktande analys
(2017) vilket innebar att man bade ska titta bakat och framat nar man analyserar. Vad paverkar och orsakar
resultat och maluppfyllelse? Sedan anvande vi oss av analysen for att hitta utvecklingsbehov och utveck-

lingsomraden.
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Amnesméte

Nagot som tillkom efter vi borjat med kartlaggningarna var att vi en gang i veckan hade amnesméten i
svenska och matematik déar vi diskuterade genomférandet av kartlaggningarna Hitta sprdket och Hitta
matematiken. Det innebar att en forskolldrare per klass deltog pa respektive méte, vilket gjorde att vi kunde
reflektera tillsammans kring vad som fungerat bra med arbetsupplagget, hur eleverna agerat samt om vi
behovde férandra nagot. Vi utgick hela tiden fran kartlaggningsaktiviteternas syfte och forde diskussioner
kring hur vi kunde gora stationer som var av samma innehall som aktiviteterna. Hur sag vi att stationsar-
bete hade underlattat genomfoérandet av kartlaggningarna och vad innebar det for eleverna? Hur kunde vi
utveckla arbetssattet for att sedan anvanda oss av kartlaggningsresultaten for att differentiera var under-
visning? Vi forde dokumentation kring hur eleverna har svarat pa stationsarbetet och vi analyserade vilka
stationer som var produktiva och vilken sammansattning av stationer som var lampliga? Elevernas kontinu-
erliga utvardering gallande stationerna hjalpte oss att férandra och utveckla dem. Vi bad eleverna visa med
sina tummar hur stationen varit: latt/rolig - sadar, svar/trakigt. Vilka stationer var mer lustfyllda, och vilka
var vara lite svara att genomféra? Hur kan vi anpassa och utmana stationer for de elever som behover det?
Vidare tittade vi pa hur manga tillfallen om dagen, eller i veckan, som det var lampligt att anvanda sig av
stationsarbete. Hur langa skulle arbetspassen vara? Sedan har vi férandrat utefter vad vara analyser pavisat.
Vid dessa moten fordes dven anteckningar som vi anvande oss av vid vara analyser gallande svenska och
matematik (bilaga 3). Vid tva tillfallen var dven logoped och specialpedagog med for att kunna stotta oss i
detta arbete.

Samrad

Nar vi hade genomfort alla aktiviteter i Hitta spraket och Hitta matematiken holls samrad tillsammans med
logoped och specialpedagog. Da utgick vi ifran Hitta sprakets och Hitta matematikens sammanstallnings-
blanketter (bilaga 1 och bilaga 2) och analyserade elevernas resultat av kartlaggning. Darefter planerades
den fortsatta undervisningen bade pa grupp- och individniva. Det gjordes en sarskild bedémning gallande
de elever som visade indikation pa att inte de skulle na de kunskapskrav som senare skulle uppnas i arkurs
1 och 3. Vi tittade dven pa vilka stodinsatser som behovdes goras for att starka elevernas sprakliga medve-
tenhet och matematiska tankande.

Kyrkskolans alla arskurser anvander sig av Hakanssons modell (2017) nér vi genomfor det systematiska kva-
litetsarbetet tva ganger per lasar. Analysmodellen utgar fran Lgr11 och har bade sociala mal och kunskaps-
mal. Vi i forskoleklassen analyserar bade svenska och matematik géllande kunskap/inflytande, kunskap/
undervisningsklimat, trygghet/studiero samt kunskap/sarskilt stdd - anpassningar - utmaningar (se bilaga
3). Eftersom alla arskurser anvander sig av samma fragor kan vi folja elevernas progression.

Utformning av stationsarbetet

Stationsarbetet introduceras forsta skoldagen och da ges eleverna mojlighet, att i en liten grupp, lara kanna
varandra och forskoleklassens verksamhet. Vi varvar detta med bade halvklass- och helklassverksamhet. Att
tidigt gora vara gemensamma trivselregler och jobba med vardegrundsarbete ser vi som en naturlig del av
vart innehall av verksamheten. Tillsammans med stationsarbetet ser vi detta som ett gynnsamt arbetssatt
och vi upplever att det blir en mjuk 6vergang fran forskolans verksamhet da vi erbjuder lek och larande
under alla arbetspass genom vara stationer. Vi har inte stationsarbete varje dag, men flera ganger i veckan.
Alatalo (2017) och Ackesjoé m.fl. (2018) resonerar kring hur lek och larande ska ingd forskoleklass, strukture-
rat och planerat eller om det ska integreras i de spontana aktiviteterna. Vi ser att stationsarbete mojliggor
for en varierad och lustfylld verksamhet dar bade lek och larande ingar som en naturlig del. Kartlaggning-
arna paborjades cirka tre veckor efter att eleverna boérjat forskoleklassen. Eleverna delades in i sex olika
stationer, dar tva av stationerna var kartldggning av Hitta spréket och Hitta matematiken. Ovriga stationer var
av innehall som eleverna sjalva kunde genomféra (figur 1).
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Figur 1

Det fanns enstaka tillfallen da kartlaggningarna genomfordes med ett barn i taget, i halvklass eller i helklass.
Det berodde pa aktivitetens innehall. Det varierade hur ofta vi hade kartlaggningsaktiviteter: ndgon dag
genomforde eleverna en till tva aktiviteter, medan andra dagar var det inte nagon kartlaggningsaktivitet alls.
Det kunde ocksa vara sé att vi behdvde genomféra samma aktivitet nagra ganger for att kunna fa ett tillrack-
ligt underlag. Elevernas genomfoérande dokumenterades pa blanketterna som tillhér kartlaggningsmateri-
alet (bilaga 3). Genomforandet av Hitta sprdket och Hitta matematiken pagick ungefar i 6 veckor. Vi utformade
ett undervisningsupplagg genom stationsarbete. Innehallet av stationerna kunde variera utifran syfte: (figur
2)

Figur 2
Lek och samspel
| borjan av forskoleklassaret anvande vi oss mest av denna station dd materialet i stationerna for lek och
samspel ar valkant for eleverna: parlor, Mandala, spel, byggmaterial, sorteringsmaterial mm. Eleverna fick
leka fritt med dessa material eller sa kunde vi ge dem olika uppdrag. Det var syftet som fick styra val av upp-
drag: ville vi att de skulle trdna pa hur man samarbetar, att vaga ta plats, komma pa idéer tillsammans, eller
kunna ta olika instruktioner av oss och sedan genomféra de olika aktiviteterna?

Befasta kunskaper

Barn tar till sig kunskap pa olika satt och for att ge dem mojlighet att befésta sin kunskap sag vi det som ett
bra satt att erbjuda stationer med detta innehall. Nar eleverna exempelvis arbetade med monster fick de
anvanda olika material och uppgifterna var olika utformade, men allt hade samma dmnesinnehall. Eleverna
kunde gora ett eget monster med tva farger, eller att de skulle gora ett eget monster med valfri mangd far-
ger, eller sa kunde de fortsatta ett redan paborjat monster.

Differentiering

| och med att vi kunde félja elevernas larande pa ett narmare hall nér vi satt med i de lararledda stationerna
kunde vi sedan differentiera stationerna ganska tidigt pa terminen. Nar kartlaggningarna var genomférda
blev de ocksa ett underlag for att kunna differentiera vara stationer. Det betydde att vi kunde anpassa och
utmana uppgifterna efter elevernas kunskaper. | en differentierad undervisning ges eleverna maijlighet att
arbeta pa olika nivaer och pa olika satt, inom samma kunskapsomrade (Wallberg, 2019).
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Nar vi introducerade stationsarbetet forsta gangen for eleverna gjorde vi slumpmassiga indelningar i halv-
klass dar vi hade ca fyra elever i varje station. Efter cirka 15-20 minuter roterade eleverna till nasta station. |
varje klassrum, fanns det tre stationer vilket innebar att pa ett 60 minuters arbetspass hade alla elever varit
vid alla tre stationerna. Vi provade oss fram géllande hur manga ganger i veckan som vi skulle ha stations-
arbete, och vi sag att det kunde variera.

Resultat och analys

Stationsarbete har inneburit ett forandringsarbete i vara forskoleklasser och ingdr numera i var ordinarie
forskoleklassverksamhet men dven pa fritids. Tidigare hade vi mer en traditionell undervisning, dvs att alla
skulle gora samma sak vid samma tillfalle, och det var nastan alltid samma elever som blev klara snabbt
och samma elever som inte hann bli fardiga. De som snabbt blev klara fick da nagon extra uppgift, ofta ett
arbetsblad eller fick de leka lite fritt. De som inte hann med, fick ytterligare en uppgift att lagga i sin 1dda for
att gora klart vid ett annat tillfalle.

Genom att vi introducerar stationsarbetet for eleverna redan vid uppstart av férskoleklassen, gors en majlig-
het till att lara kénna sina klasskamrater och elever i en liten grupp, vilket inger en lugn och trygg miljé bade
for eleverna och for oss forskollarare. Stationerna ar alltid lararledda vid introduktion, men succesivt blir
stationerna sjalvgaende. Tidigare presenterade vi for eleverna i helklass vad de skulle gora, och sedan 14t vi
dem arbeta pa egen hand. Vi har upptackt att genom att vi &r med och introducerar alla stationer minimerar
vi deras funderingar kring hur de ska ta sig an uppgiften och nar de sedan ska genomféra det pa egen hand
har de redan en erfarenhet om hur det ska ga till. Detta har vi sett starka elevernas sjalvfortroende nar de
ser sin egen utveckling i larandet.

| borjan av terminen &r stationerna mest av innehallet lek och samspel, men succesivt kan vi andra inne-
hallet i vara stationer. En av stationerna ar alltid lararledd, dér jag som forskollarare kan instruera ett spel,
en uppgift, leka och lara kanna eleverna. Efter ett par veckor med stationsarbete ar det en valkand arbets-
metod for eleverna och igenkanningen ar darfor stor nar vi bérjar med kartlaggningarna. Da ar det ju den
lararledda stationen som blir en kartlaggningsstation.

Hur kan stationsarbete utformas for att forskoleklassens kartlaggningar ska bli en del av den ordi-
narie undervisningen?

Genom att vi har gjort en tydlig arbetsgang for oss forskollarare med inplanerade moten, dar vi kunnat
planera, reflektera, utvardera och analysera, har vart arbete med att fa in kartlaggningarna i den ordina-
rie undervisningen varit framgangsrikt. Likasa har vi genomfort aterkommande moten med logoped och
specialpedagog for att fordjupa vara reflektioner kring hur vi ska planera vidare i var undervisning utifran
kartlaggningsresultaten (se bilaga 4).

Under hela denna process har vi kontinuerligt fort anteckningar om hur eleverna har svarat pa det stations-
arbete som ingatt i var undervisning. Vi har resonerat kring tiden for stationerna, och om innehallet varit
tillrackligt varierat for att eleverna ska kunna bibehalla in koncentration och dérmed kdnna en arbetsro. Vi
har dven tittat pa om stationerna varit strukturerade sa att eleverna kant en trygghet under arbetspasset.
Vara analyser visar pa att nar stationerna har ett varierat innehall, blir det mer lustfyllt for eleverna. Vi ser
ocksa att 15 - 20 minuter ar lagom tid for att vara i en station. Variationen av innehallet pa stationerna, samt
tiden, hjalper eleverna att bibehalla sitt fokus och sin koncentration vilket ocksa ger dem studiero.

Tidseffektivt
Stationsarbete ar ett tidseffektivt arbetssatt da vi pa ett 60 minuters arbetspass hinner kartlagga 12 elever
i en aktivitet. Aven om det &r ett tidseffektivt arbetssatt betyder det ocksa ett lugnt arbetstempo. Att kunna




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

sitta 15 - 20 minuter med fyra barn i taget ar lugnare an att genomféra det i helklass. Da blir det en omoijlig-
het att folja elevernas deltagande, och sitter man en till en blir det kartlaggning pa ett l6pande band och den
ovriga verksamheten star still. Detta &r nagot som man sett har varit ganska vanligt i undersékningar som
bade Skolinspektionen (2021) och Ackesjo (2021) gjort, att inte fa in kartlaggningarna i den ordinarie under-
visningen och att man inte heller sedan anvant sig av resultaten i sin planering. Att vi inkluderar kartlagg-
ningarna i den ordinarie undervisningen upplever vi som ett lustfyllt arbetssatt da man far géra manga olika
aktiviteter i de olika stationer under ett och samma arbetspass. Men det blir ocksa ett lustfyllt arbetssatt for
mig som forskollarare nar stressen kring kartldaggningarna helt férsvinner. Innan vi anvande oss av stations-
arbetet kunde det kdnnas stressigt och ohallbart att genomfora.

Vi ser alltsa att stationsarbetet mojliggor for en varierad och lustfylld verksamhet dér bade lek och larande
ingar. | vara lararledda stationer kan vi, forst i det lilla sammanhanget, problematisera elevernas kunskap
for att sedan gora det i halv- eller helklass. Nar vi planerar vart innehall av stationer utgar vi alltid ifran vara
styrdokument (SFS, 2010:800 & Skolverket, 2017), men vi kan dven utga fran elevernas intresse och pa sa
satt ges de inflytande av planerandet av stationerna. Nar sedan vi forskollarare differentierar stationerna
utifran gruppens behov ges eleverna stérre mojlighet till utveckling av sitt larande.

Strukturerat med hjélp av bildstod

Eleverna erbjuds en lugn miljo dar de far en varierad undervisning samtidigt som kartlaggningarna pagar.
Vid genomgangen anvands bildstdd, och eleverna blir placerade i olika stationer. Vid stationen finns fortyd-
ligande instruktioner, som visar pa vilket material som eleverna ska anvanda sig av, och det finns dven ett
stodmaterial som hjalper eleverna att paborja uppgiften. Vi signalerar med en hjalp av bjallra/timetimer nar
det ar dags att byta station. Eleverna vet att de ska plocka undan och invanta forskolldrarens uppmaning om
att det ar dags att rotera. Detta kan man jamfora mot hur det var under vart provoar av kartlaggningarna,
da vi inte hade paborjat stationsarbete och arbetade i helklass. Det fanns ingen struktur kring genomféran-
det och alla elever skulle géra samma sak vid samma tillfélle, eller satt vi med en elev at gdngen. Med denna
tydlighet infinner sig en trygghet bland eleverna. Vid vara moten dér specialpedagog och logoped deltagit
har vi tillsammans utformat detta tillvagagangsatt som vi numera anvander oss av dagligen.

Hur kan resultaten av kartladggningarna anvandas fér att anpassa och differentiera undervisningen?
Pa vart samrad analyserar vi resultaten och far en tydlig bild éver gruppens och elevens kunskaper utifran
kartlaggningsmaterialets innehall. Darefter planerar vi den fortsatta undervisningen, sa att alla elever ska na
sa langt som mojligt i deras larande. Numera férandrar vi alltsa var undervisning efter gruppen och tittar pa
vilken 1armiljo vi kan erbjuder dem for att méta deras behov, bade gallande anpassningar och utmaningar.
Detta kan jamféras mot tidigare, nar vi tittade pa elevernas bristande kunskaper och gjorde enskilda insat-
ser. Med hjalp av stationsarbete kan vi félja varje elevs kunskapsutveckling pa ett mer explicit satt eftersom
vi kan sitta med fyra elever i taget. Aktiviteter kan planeras in sa elevers kunnande synliggors, darefter ana-
lyseras detta for att vi sedan ska kunna differentiera stationerna. Det kan innebéara att samma amnesinne-
hall kan instrueras och genomfors pa olika satt utifran elevernas behov av anpassningar och utmaningar.

Forra arets kartlaggning visade att flera elever behovde trana mer pa aterberattande. Da planerade vi in
aktiviteter i var undervisning sa att eleverna gavs goda mojligheter till att tréna pa det. | andra delar kunde
vi se att manga elever uppnatt den godtagbara nivan som kartlaggningen fragade efter, vilket innebar att vi
kunde arbeta vidare med dessa omraden i sjalvgaende stationer, dvs att stationen inte var vuxenledd mer
aniinledningen.

Vi sag ocksa att vara elever inte hade sa god bokstavskannedom. Vart arbete med den sprakliga medve-
tenheten inte hade sa stort fokus pa bokstavsgrafem utan mest pa bokstavsfonem. Da kompletterade vi
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var undervisning med ett laromedel som hade ett explicit arbetssatt kring bokstavsgrafem. Stationer dar
eleverna gav maijlighet till att repetera och befasta arbetet kring bokstaverna planerades aven in.

Eleverna blir medvetna om sitt eget larande

En foljdeffekt som vi sett nar vi anvander oss av stationsarbete ar att eleverna har blivit mer medvetna om
sitt eget larande, bade géllande hur de lar sig och att de &r mer delaktiga i sin progression av larande. Detta
leder till att de &r mer motiverade till att fortsatta arbeta. Nar vi differentierar vara stationer involverar vi
ibland eleverna gallande val av station. Vi presenterar de olika stationerna och de far vélja den station som
de tror passar dem. Efter arbetspasset reflekterar vi tillsammans hur det gick, for att sedan fundera vilken
utmaning (station) man behover nasta gang. Samtalen med eleverna blir fler, da eleverna ges tillfalle till att
delta mer aktivt nar vi sitter med fyra elever i taget i en sa kallad lararledd station. Har kan vi introducera ett
nytt arbetsmoment, félja upp deras larande och se hur vi ska ga vidare i undervisningen. Saljé (2000) beto-
nar vikten av att problematisera befintlig kunskap och att den ar provisorisk och féranderlig. | dessa sma
sammanhang ges det mojlighet for dessa samtal. Sedan kan vi samla ihop klassen for att fora diskussioner
om vilka olika resonemang och stéllningstagande det férdes i de olika grupperna. Saljo betonar ocksa vikten
av att eleverna ska fa vara aktiva deltagare och inte bara vara passiva mottagare i undervisningen (2000).
Eleverna kan ocksa vara med och planera innehéllet i stationen lek och samspel nar materialet ar valkant for
dem. P4 sa satt ges de inflytande i sin undervisning.

Slutsatser och diskussion

Ackesjo (2021) visar i sin studie att kartlaggning ofta tar tid fran den ordinarie undervisningen i forskoleklass.
Kyrkskolan har numera en explicit organisation gallande arbetsgangen kring kartldggningarna och med hjalp
av stationsarbete genomfor vi kartlaggningarna i den ordinarie undervisningen. Vi planerar var undervisning
utifran resultaten av kartlaggningen (bilaga 1 och bilaga 2) samt laroplanen (Skolverket, 2017) i samrad med
personal med specialpedagogisk kompetens.

Stationsarbete

Stationsarbete mojliggor for en varierad och lustfylld undervisning dar eleverna bibehaller sin koncentration
eftersom man byter station efter cirka 15-20 minuter. Da eleverna vet pa forhand att de ska fa ta del av alla
stationer kan de fokusera dar de befinner sig och en studiero infinner sig. Genom att vi introducerar statio-
nerna vid forskoleklassens uppstart ar det sedan en valkand arbetsmetod for eleverna nar kartlaggningsar-
betet paborjas.

Det kollegiala larandet

Vi ser att vi har kommit langt i arbetet med kartlaggningarna nar vi tar del av Skolinspektionens granskning
(2021). Det kollegiala samarbetet, dar vi gemensamt kan planera, utvardera och reflektera tillsammans,
samt den kompetensutveckling som vi getts, ar karnan i framgangen av vart inférande av stationsarbetet
och arbetsgangen kring kartlaggningarna. Kartlaggningsmaterialet i forskoleklass omfattar nya begrepp,
sasom indikation, befara och sarskild bedomning. Att vi fort fordjupande diskussioner kring begreppens
innebord har lett till att vi fatt ett gemensamt professionellt sprak. Skolinspektionen menar att det kan bidra
till hogre kvalitet i beddémningar och starka likvardigheten i landets férskoleklasser (a.a.). En mer likvardig
forstaelse av begreppen och en 6kad anvandning av dessa kan leda till att hoja kvaliteten pa bedémning-
arna som i sin tur kan leda till mer effektiva och relevanta stodinsatser.

Amnesmétena har varit valdigt produktiva d& vi tillsammans har kunnat utgé fran kartldggningsresultaten
for att sedan planera vidare utifran ett differentierat arbetssatt. Ett nara samarbete med logoped och speci-
alpedagog gynnar detta arbetssatt och det har tagits fram en arbetsgang nar det galler hela kartlaggningsar-
betet for att vi pa basta satt ska kunna fortsatta differentiera var undervisning.
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Vara aterkommande analyser kring vart arbete med svenska och matematik hjalper oss att utveckla var
undervisning. Vi utgar fran sammanstallningsblanketterna i kartlaggningarna (bilaga 1 och bilaga 2) och
anvander oss av en gemensam analysmodell (bilaga 3) som underlattar vart analysarbete, eftersom vi da
utgar fran samma fragestallningar. Det leder till att vi far ett gemensamt synsatt kring vad det ar vi ska ana-
lysera. Det bidrar aven till att vi far en samsyn kring var bedémning av elever i behov av stod.

| vart systematiska kvalitetsarbete géllande amnena svenska och matematik, ser vi att bade pojkar och
flickor gjort en stor progression i sin kunskapsutveckling i framfor allt Hitta sprdket men aven Hitta matema-
tiken. Genom att vi numera utgar vi fran kartlaggningsresultaten for att anpassa var undervisning utifran
gruppens och elevens behov, och att det ocksa finns ett explicit syfte med stationerna, ser vi har gjort stor
skillnad. Tidigare skapade vi stationer i stunden utan nagot syfte, utan de var mest till for att vara en plats
dér elever kunde vara medan vi genomférde var kartlaggning. Nar vi konstruerar stationer dar eleverna ska
befasta sina kunskaper far de gora det pa tre olika satt inom samma a@mnesomrade. Om vi anvander oss av
differentierade stationer ges eleverna majlighet att arbeta med samma amnesomrade men pa olika kun-
skapsnivaer. Vi ser att stationsarbete gor det mojligt att variera arbetsuppgifterna sa att eleverna ges manga
tillfallen till att repetera viket har lett till 6kad kunskapsinhamtning. Detta arbetssatt har alltsa, enligt vara
analyser, gett positiva resultat i elevernas kunskapsutveckling.

Det som daremot saknas ar insatser for de elever som behover stod i spraklig medvetenhet och i matema-
tiskt tankande. Var logoped och specialpedagog har inte kunnat arbeta pa elevniva pa grund av pandemin,
sa kan vi se att effekterna inte ar tillracklig gallande anpassningar och sarskilt stod. Daremot har vi forsokt
ha dessa elever i atanke nar vi planerat vara differentierade stationer. Alla elever ska kunna kanna att de
utmanas utifran var de befinner sig och manga elever har gjort en god progression med hjalp av den diffe-
rentierade undervisning som vi erbjudit dem genom vara stationer.

Vi kan se i var analys att vi har lyckat med mycket av det som Skolinspektionen (2020) menar &r ett valfung-
erande arbete med garantin: vi har anvant oss av dokumentationen for att planera undervisningen, vi har
en tydlig organisation kring vem som gor vad. Likasa har vi gjort en sarskild bedémning tillsammans med
personal med specialpedagogisk kompetens och har anpassat undervisningen utifran kartlaggningen. Vi har
ocksa utvecklat och férandrat var undervisning pa gruppniva. Bildstéd ar numera nagot som vi anvander
oss av for att fortydliga vad det ar vi ska gora, hur det ska genomforas och viket material som ska anvandas.
Likasa visualiserar vi det aktuella arbetsomrade med tillhérande begrepp da det gér det mer begripligt for
eleverna vilket hjalper dem att kunna arbeta mer sjalvstandigt.

Utvecklingssamtal och éverlamning till mottagande lérare

Vi dven fatt ett grundligare underlag till vara utvecklingssamtal dar vi kan formedla till vardnadshavarna var
deras barn befinner sig i sin kunskapsinlarning och det blir en mer naturlig del att prata kring anpassningar
och utmaningar. Att vi redan i slutet av hostterminen kan borja arbeta med det ar en stor vinst som gar
hand i hand med Lasa, skriva, rakna - garantin. Likasa har vi omfattande underlag kring elevernas kunskaps-

nivaer pa éverlamningssamtalet med mottagande larare i arskurs 1.
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Bilaga 1

Sammanstallningsblankett fér gruppen

HITTA SPRAKET - NATIONELLT KARTLAGGNINGSMATERIAL | SPRAKLIG MEDVETENHET | FORSKOLEKLASS, 2019. DNR. 2019:567.
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Bilaga 2

Sammanstallningsblankett fér gruppen

HITTA SPRAKET - NATIONELLT KARTLAGGNINGSMATERIAL | SPRAKLIG MEDVETENHET | FORSKOLEKLASS, 2019. DNR. 2019:567.
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Bilaga 3:

Var ar vi?

Analys av kunskapsresultat i grundskola e ix et

Steg 1, Sortera kunskapsresultaten
+ Vilka skillnader finns mellan 1) amnen 2) klasser 3) pojkar/flickor
4) utifran nulagesbeddmning, Bornholm, Hitta spraket,
Hitta matematiken, Bedémningsstod, nationella prov.

+ Vilka resultat ar goda resp. mindre goda? Argument?
+ Blev resultatet som ni forvantat er utifran ert formulerade Skolverket
mal i SKA for arskursen.

Tank pa relation mellan studieresultat och trygghetsresultat. Hur blev det? Var ar vi? Vart ska vi? Hur gor vi?
Steg 2, Avgransa analysen
Analys av kunskap-inflytande

+ Vilket inflytande i undervisningen har eleverna haft pa t.ex. organisation, planering, arbetsformer, inne-
hall, utvérdering, redovisningar etc. Resultatet pa elevintervjuerna. Hur blev det? Var ar vi?

Vad behéver ni utveckla utifran bedémningen? Vart ska vi? Hur gor vi?

Analys av kunskap-undervisningsklimat
+ I'vad man har eleverna varit resurser for varandra i att nd kunskapsmalen? Hur har det trénats i det?

Vad behéver ni utveckla utifrGn bedémningen? Vart ska vi? Hur gor vi?
+ Pa vilket satt har trygghet/studiero paverkat kunskapsresultaten inom det valda omradet?

Vad behéver ni utveckla utifrGn bedémningen? Vart ska vi? Hur gor vi?

Variant 3: Analys av kunskap-sérskilt stod - anpassningar - utmaningar
* Hur har anpassningar och sarskilda stédet bidragit till elevernas kunskapsutveckling? Hur har utma-
ningar bidragit till elevernas kunskapsutveckling? Hur blev det? Var ar vi?

+ P4 vilket satt har ovanstaende paverkat kunskapsresultaten inom det valda omradet?
+ Ar effekterna tillrackliga? Vad kan goras annorlunda? Vart ska vi? Hur gor vi?




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Steg 3, Samlad analys-dra slutsatser

Pa vilket satt har kunskapsresultaten paverkats av faktorerna inflytande - trygghet/studiero - sarskilt stod?
+ Vilka slutsatser kan dras av de genomfdrda analyserna? Var ar vi?
+ Var finns utvecklingsbehoven inom ovanstaende omrade? Hur blev det?
+ Vilka insatser behdvs och vilka effekter forvantar vi oss? Vart ska vi? Hur gor vi?

Jag hoppas ni far givande diskussioner!
//Lena

Kallor:

Systematiskt kvalitetsarbete i forskola, skola och fritidshem, J. Hikansson
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Bilaga 4:
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Klassradet - en pedagogisk balansakt

En forskningscirkel om att utbilda elever i demokratiska arbetsformer sam-
tidigt som man leder eleverna genom ett klassrad

Charlotte Lagerholm

Sammanfattning

Det hér arbetet har utgatt fran dubbelheten i att bade utbilda elever om demokrati och demokratiskt
arbete samtidigt som man som larare aktivt skall guida eleverna genom praktiskt demokratiarbete i form av
klassrad. Det har genomférts som en forskningscirkel i ett arbetslag pa lagstadiet pa en F-9 skola. Resultatet
av arbetet med att ta fram en struktur for klassraden mynnade ut i ett gemensamt arbetssatt baserat pa

ett rullande tre-veckors system dar fragor forbereddes i grupper den forsta veckan, klassraden genomfor-
des den andra veckan dar eleverna fick presentera sina tankar och idéer foljt av diskussion och stallnings-
tagande i klassen och slutligen den tredje veckan dar eleverna fick efterarbeta utfallet samt genomféra
besluten. Vidare togs en modell for klassradets roller, ordférande och sekreterare, fram. | denna finns en
progression for ar 1, 2 och 3 utifran vad elever i de olika arskurserna forvantas klara av. Lararnas balans-
gang i det dubbla uppdraget har belysts genom att diskutera och problematisera uppdraget. Diskussionerna
har bidragit till deltagarnas utveckling och formaga att vaxla mellan uppdragets delar, bade som larare och
ledare.

Nyckelord: elevdemokrati, klassrad, elevrad, forskningscirkel

Inledning

| skollagen star att elever ska ges mojlighet att paverka sin utbildning. De ska ocksa fortlopande informe-
ras om sin utbildning och de fragor som ror denna (SFS, 2010:800). Ett vanligt forum for att lata eleverna
komma till tals &r klassrad och elevrad, vilket ocksa ar former som anvants pa den skola dar det har projek-
tet genomforts.

Att ta del av aktuell forskning om klassrad och elevrad samt diskutera hur den kan kopplas till och darefter
utveckla den egna verksamheten har varit centralt i detta arbete. Flera olika aspekter av det demokratiska
arbetet i klassrummet har belysts med hjalp av den forskning som har studerats. Genom att anvanda meto-
den forskningscirkel kan teman som elevdemokrati lyftas fram och problematiseras. Det kollegiala larandet
ar en vasentlig del och har bidragit till en fortbildning som bade utvecklade deltagarna och bidrog till nagot
konkret for verksamheten.

Bakgrund

Upprinnelsen till det har arbetet var att jag under min forskarutbildning last en kurs om att leda skolut-
vecklingsprojekt varav en del handlade om att leda forskningscirklar. Som ett led i kursen skulle vi halla i en
forskningscirkel. Detta sammanfoll med en 6nskan om gemensam fortbildning fran arbetslag 1-3 pa den
skola jag arbetade. Det ar en mindre F-9 skola med en- till tvaparallelliga klasser. Pa skolan hade man valt att
elevernaiar 1 och 2 inte deltog i skolans elevrad och att eleverna i ar 3 endast deltog en gang per termin.
Mellan ar 1 och 9 ar aldersspannet stort. Det medfor att man kan stéllas infor en hel del utmaningar i arbe-
tet med elevmedverkan och elevdemokrati. Det visade sig, nar vi fragade eleverna pa var skola vilka fragor
som var viktiga for dem, att fragor som ar betydande for yngre elever ofta skiljde sig avsevart fran fragor
som de aldre eleverna ansag vara angelagna. | ar 1-3 handlade manga av diskussioner om aktiviteter pa ras-

terna medan elever i ar 7-9 framst tog upp fragor rérande arbetsbelastning gallande skoluppgifter och laxor.
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Laroplanen lyfter fram att det demokratiska arbetet skall anpassas efter elevernas alder och mognad (SFS,
2010:800). Verklighetens forutsattningar gjorde det svart att leva upp till laroplanen. Detta foranledde
manga diskussioner vilka s& smaningom mynnade ut i en dnskan om att skapa ett elevrad pa skolan besta-
ende av tva delar, Lilla elevradet for ar 1-3 och Stora elevradet for ar 4-9. Pa sa vis skulle varje del kunna
jobba med fragor och metoder som passade respektive aldersgrupp och vid nagra tillfallen per lasar kan
dessa bada elevrad sammanstrala for att jobba med gemensamma fragor.

Syfte och fragestallning

| grundskolans laroplan beskrivs hur eleverna genom undervisning bade ska ges mojlighet till inflytande
over sin utbildning samtidigt som de ska fostras i demokratisk anda (SFS, 2010:800). Detta medfér att
lararna bade ska undervisa om de demokratiska processerna och att de genom sitt pedagogiska ledarskap
ska verka for att elevdemokrati och elevinflytande sker (Brumark, 2010). Syftet med detta arbete ar att iden-
tifiera faktorer i klassradsverksamheten som kan utvecklas for att mojliggéra att eleverna genom klassrads-
arbetet bade lar sig om demokratiska processer och trénar sig i att utéva demokrati.

Det dubbla uppdraget (Brumark, 2010) att leda och utbilda samtidigt &r en svar balansgang och var nagot
som diskuterades i kollegiet. Forutom att skapa en modell som underlattar den demokratiska gangen ville
lararna ocksa hitta balansen mellan sina bada uppdrag, det som larare av den demokratiska processen och
det som handledare i rdden. Det ledde fram till fragestallningen:

Hur kan en modell fér ett klassrdd se ut for att stdrka elevernas roller och underldtta for ldrarna att réra sig mel-
lan sina bada uppdrag?

Teorianknytning

Eleverna har ratt till inflytande 6ver sin utbildning. Genom att arbeta aktivt med demokratifragor lar de sig
hur den demokratiska processen gar till och acceptansen for beslut 6kar (Skolverket, 2021a). Elevdemokrati
kan forekomma i manga olika former. Ett satt ar att genom demokratiskt valda elevrepresentanter skapa
radsverksamheter. Det ar eleverna som ska styra 6ver innehallet och besluta vilka fragor som de anser vara
relevanta att avhandla. For att maojliggora for elever att arbeta med demokrati kravs det rutiner som ar val
forankrade i verksamheten (Skolverket, 2021b).

Klassradens struktur

Klassraden &r vanligen organiserade méten med en faststélld dagordning. De leds av en ordférande, doku-
menteras av en sekreterare och protokollet kontrolleras av en justerare. De antar en métesform som syftar
till att trana eleverna i demokratiskt arbete. Vanligen ar en larare narvarande som kan gripa in for att hjalpa
till med strukturen, ge forklaringar till fragor eller begrepp som tas upp eller enbart for att stotta de elever
som haller i métena (Brumark, 2010).

Elevernas roller i klassrad

Alla elever som deltar i klassradet kan ses anta olika roller. Tydligast ar de elever som antar rollerna som
ordférande och sekreterare men Ovriga elever antar roller som medskapare av det demokratiska arbetet.
Aven ldrarna kan i en del fall betraktas som aktiva aktorer i klassradet (Lelinge, 2011).

Det dubbla uppdraget

Elevernas har ratt till utbildning om demokrati samtidigt som de har ratt att utéva inflytande dver sin utbild-
ning (SFS, 2010:800). Detta medfor att lararna stalls infor ett dubbelt uppdrag i klassrummet. Att utbilda
elever i demokratiskt arbete kan ske pa manga olika satt. Dels behéver man undervisa om den demokra-
tiska processen och dess gang. Men man behéver dven prata om vilka demokratiska varden som samhallet

bygger pa. Ett klassrad ar ett i skolans varld praktiskt exempel pa demokratiskt arbete. | arbetet med klass-
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rad uppstar en situation dar lararna tampas med tva uppdrag parallellt. Dels ska eleverna undervisas om
de teoretiska perspektiven pa demokrati dels skall ldrarna handleda dem genom sina klassrad da de utévar
sin ratt till demokratiskt inflytande dver sin utbildning. Att samtidigt som goda samhaéllsmedborgare fostras
leda en pedagogisk verksamhet stéller krav pa lararnas formaga att forhalla sig till det dubbla uppdrag som
detta innebar (Brumark, 2009).

Metod

Det hér arbetet tar avstamp i ett kollegialt larande om elevdemokrati. Vi har valt att titta pa klassradet och
hur vi kan arbeta med elevdemokrati. Arbetet har genomforts i form av en forskningscirkel. Genomgang
av aktuell forskning och diskussioner bade om olika teoretiska perspektiv och verkliga exempel har varvats
med praktiska moment i klasserna sdsom att genomfoéra klassrad, handleda eleverna i rollerna som ordfo-
rande och sekreterare samt reflektera 6ver det dubbla uppdraget. Utgangspunkten har framst varit att fa
jobba med och skapa nagot tillsammans.

Forskningscirkel

Forskningscirklar ar en metod for skolutveckling. Avsikten med en forskningscirkel ar inte nédvandigtvis att
I6sa problem utan snarare att sa allsidigt som mojligt belysa det och déarigenom 6ka kunskaperna om det.
Det ar ett arbete i samverkan mellan vetenskapen och den kunskap som har sin grund i den erfarenhet som
finns i verksamheten. De kan ses som en mdjlighet till reflektion av den egna verksamheten genom en aktiv
handling. Den bygger pa ett dmsesidigt utbyte dar bada parter far nya perspektiv pa problemomradet man
fokuserar pa. For detta kravs tid vilket medfor att en forskningscirkel behover genomforas éver en langre
period. Det behovs aven struktur, kontinuitet och dialog. De drivs av en cirkelledare med vetenskaplig for-
ankring vars uppgift ar att leda och organisera arbetet men ocksa vara en del av diskussionerna. Genom att
utga fran lararnas erfarenheter och koppla pa vetenskapens teorier utvecklas arbetet (Persson, 2009).

Det ar motet mellan teoretiska perspektiv och verklighetsbaserade erfarenheter som utgor den verkliga
potentialen i forskningscirklar. Framst fungerar forskningscirklar som kollegial kompetensutveckling,
framfor individuell sadan. Det ar det gemensamma utbytet som bidrar till att man kan tranga djupare ner i
fradgorna (Holmstrand & Harnsten, 2003).

Genomférande

Arbetet har genomforts i form av en forskningscirkel i tva omgangar. Metoden forskningscirkel bygger pa
att idéerna kommer fran praktiken och i det har fallet fanns det ett omrade som lararna i arbetslaget var
intresserade av att utforska och utveckla, att jobba med fragor kring elevdemokrati och mer specifikt klass-
och elevrad.

Alla lararna i arbetslaget som deltog i detta arbete undervisade i ar 1-3. Det var en grupp av larare som
kande varandra val och som jobbat tillsammans lange. Det fanns en stark vilja att tillsammans verka for att
utveckla sitt pedagogiska arbete. Detta gjorde att alla bidrog till arbetet och var generésa med sina erfaren-
heter i diskussionerna. Gruppen bestod, nar vi borjade arbetet, av sju larare. Infér den andra omgangen
hade nagra slutat och nagra tillkommit och gruppen bestod da av nio larare.

| egenskap av forskarstuderande var mitt uppdrag att vara ledare for forskningscirkeln. Da jag arbetar pa
samma skola, om an i ett annat arbetslag, kom jag att fa tva roller, dels som cirkelledare, dels som kollega.
Allas bidrag har lika stort varde i en forskningscirkel, saval lararnas som cirkelledarens (Persson, 2009).
Risken att tyngdpunkten forskjuts mot forskningen ar stor och det ar ocksa viktigt att det inte skapas ett

hierarkiskt forhallande dar ledaren for forskningscirkeln dven tar en ledande roll for det kollegiala larandet.
Det fanns dven en risk att det skulle uppsta en distans mellan mig som cirkelledare och de 6vriga deltagarna
i arbetet med litteraturen eftersom jag hade stdrre vana att Idsa vetenskapliga texter. Nar det praktiska
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arbetet skulle kopplas till teorin blev det viktigt for oss att vara 6ppna och ha hogt i tak i vara diskussioner.
Jag var ocksa noga med att ge alla tid att reflektera och att stalla fragor. Jag forsokte utnyttja att jag stod
med en fot i varje lager och 6verbrygga det gap mellan skolan och forskningen som annars kan riskera att
hamma arbetets fortgang.

Arbetet har genomforts i tvda omgangar. Den férsta omgangen strackte sig 6ver en och en halv termin.
Under denna tid genomfordes fem traffar med inlasning av litteratur daremellan. Mellan traffarna genom-
fordes ocksa ett antal klassrad. Erfarenheter och reflektioner fran dessa synliggjordes i samtalen och gav en
gemensam grund till utvecklandet av en modell for klassradens genomforande. Tre ar senare aterupptogs
arbetet under ytterligare en termin. Denna gang genomfordes tva traffar. Aven mellan dessa bada tréffar
lastes litteratur och genomfordes klassrad vilka lyftes upp till diskussion pa liknande satt som tidigare.

Det forsta tillfallet dgnades at att satta sig in i vad en forskningscirkel &r och hur man skulle kunna arbeta
med den i var verksamhet. Det vanliga forfarandet ar att det finns en fragestallning man ar intresserad av
att titta ndrmare pa och utifran denna véljer man forskningscirkel som metod. | vart fall startade vi i andra
anden. Vi ville anvanda oss av metoden forskningscirkel i ett fortbildningsarbete i arbetslaget men hade
inget specifikt omrade vi skulle jobba med. Darfor kom forsta traffen aven att vara ett tillfalle for alla att
komma med tankar och idéer om omraden som man var intresserad av att fordjupa sig i och utveckla. For
att alla skulle kanna sig delaktiga fick var och en pa sig till nasta traff att enskilt fundera 6ver vilka fragor
som var viktiga for dem och som de ville jobba med tillsammans med sina kollegor.

Vid andra tillfallet lyfte arbetslaget fragan om att man ville forsoka starta ett elevrad for eleverna pa lag-
stadiet. Under denna traff diskuterades darfor begreppet elevdemokrati. Vi kom fram till att for att kunna
genomfora bra elevrdd maste man skapa en bra grund i den demokratiska arbetsprocessen och att denna
maste starta redan pa klassraden. Vid detta tillfélle tog vi upp hur man i de olika klasserna pa lagstadiet
genomforde klassraden. Det framkom da i diskussionerna att alla klasserna genomférde dessa pa mycket
olika satt. Vi landade darfor till slut i att malet med denna forskningscirkel skulle bli att ta fram gemen-
samma ramar for hur man genomfér och dokumenterar klassraden.

Mellan traff tva och tre 1at vi det ga sex veckor. Detta for att vi skulle hinna satta oss in i relevant litteratur
som vi sedan skulle diskutera (se bilaga 1). Den tredje traffen dgnades at diskussioner kring elevdemokrati
och hur vi arbetade med detta i de olika klasserna. Utifran dessa diskussioner beslot vi oss for att vid den
fiarde traffen diskutera strukturen for klassraden. Darfor fick alla mellan tréff tre och fyra reflektera 6ver de
klassrad som genomférdes under perioden i respektive klasser samt fundera pa lampliga former for ett val
fungerande klassrad. Vi bestamde oss for att ta fram en modell med riktlinjer for klassraden. Det blev det
ocksa viktigt for oss att det fanns en tydlig progression i de olika roller som elever kan ta i ett klassrad. Vi
beslot darfor att fundera 6ver de uppdrag som elever har i en radssituation och vad vi kan férvanta oss av
eleverna i olika arskurserna.

Fjarde traffen kom sedan att handla om att gemensamt ta fram en modell for hur klassraden i ar 1-3 ska
genomforas. Genom att betona att alla utgdr fran samma struktur skapas en igenkanningsfaktor som kan
underlatta for eleverna da de deltar i elevradet. Om alla arbetar pa ett likartat satt ska det inte spela nagon
roll fran vilken klass en elev kommer nar de deltar i elevradet. Pa sa satt kan elevradsarbetet fokusera pa
det demokratiska innehallet i stallet for det demokratiska arbetssattet.

Infor det femte och sista tillféllet skulle alla klasser hinna med att genomfora ett par klassrad enligt den

nya modellen. Dessa skulle ldrarna reflektera éver for att sedan ta med sig situationer eller tankar de ville
diskutera tillsammans med arbetslaget. Vid denna traff fick alla deltagarna beratta hur de genomfort nagra
klassrad och dela med sig av sina erfarenheter och lardomar. Tréffen handlade &ven om att reflektera kring
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arbetet som helhet samt vad vi vill ta med oss in i det fortsatta arbetet. Vi passade ocksa pa att utvardera
bade forskningscirkeln som helhet och dess innehall.

Ett arbetslag forandras standigt, medarbetare slutar och nya kommer till. Det var just detta som foranledde
att vi valde att ateruppta arbetet med att utveckla vara klass- och elevrad. Det hade varit stor omsattning av
larare och de som var nya kande att de ville satta sig in i arbetet och dess bakgrund ordentligt. For att kunna
arbeta pa samma satt i sina klasser menade de att det inte rackte med att ta del av dokumentationen om
modellen for klassraden samt progressionsplanen utan man ville dven ta del av och diskutera bakomlig-
gande litteratur. Samtidigt kdnde de som varit med i forsta rundan att de ville friska upp sina kunskaper och
aktivt vara med i den fortsatta processen pa samma villkor som de nya. En gemensam nystart skulle déarmed
gagna alla.

Den sjatte traffen handlade framst om att beratta om vart arbete och hur vi jobbar med elevdemokrati just
nu. Vi forsdkte att belysa det som fungerar och éppna upp for att revidera det som inte fungerar. Vi beslot
att infor nasta traff pa nytt lasa in oss pa aktuell forskning gallande elevdemokrati med fokus pa klass- och
elevrad. Vi skulle dessutom aktivt reflektera 6ver de klassrad som genomfordes under perioden.

Pa nasta traff, den sjunde, diskuterades aterigen pedagogens roll, uppdrag och ansvar. Infér denna traff
hade alla fatt i uppdrag att observera detaljer i klassraden som de ville resonera kring. Vi hade ingen modell
for hur observationer eller dokumentationer skulle ske utan var och en noterade for sig sjdlva och delgav
sina observationer, erfarenheter och reflektioner muntligt i gruppen. Utifran de gemensamma diskussio-
nerna reviderades sedan modellen fér klassraden och progressionen i uppdragsbeskrivningen for ordfo-
rande och sekreterare.

Resultat och analys

Nar klassraden granskades ndrmare visade det sig att delar av den avsatta tiden inte anvandes till aktiva
klassrad utan istallet utnyttjades till administrativt arbete. Bland annat att samla in lappar, organisera vilka
som ska vara matvardar eller at att ldraren informerade om kommande aktiviteter eller férandringar i ordi-
narie verksamhet. Vi kom fram till att en av anledningarna till att det var sa var att det sakandes en struktur
for klassraden. Det visade sig dessutom att alla klasser pa lagstadiet genomforde sina klassrad pa olika satt.
Vi kom aven fram till att lararens roll i klassraden var oklar.

Eftersom vi noterat att vara klassrad skiljde sig mycket at beslot oss for att jobba med tre olika omraden
som tillsammans skulle kunna hjélpa oss att skapa en helhet kring vara klassrad. For det férsta behovde vi
skapa en struktur for genomférandet av klassraden, for det andra kom vi fram till att vi ville definiera rollbe-
skrivningar for elevernas uppgifter i klassraden och slutligen det tredje omradet vi beslot oss for att fordjupa
oss i var lararens balansgang mellan att vara ledare av klassen och att undervisa eleverna om demokrati och
dess processer.

Klassradens struktur

For att kunna skapa ett elevrad som eleverna kanner igen och dar arbetet fungerar valsmort behévde vi
starta med att bygga upp en struktur for hur vi genomfor vara klassrad. Vi kom aven fram till att det skulle
underlatta om alla klasserna gjorde pa liknande sétt. Detta ledde till beslutet att ta fram en struktur for hur
vara klassrad ska genomforas. Om eleverna ar bekanta med arbetssattet i klassraden kan detta darefter
appliceras pa elevradet utan problem dven om eleverna da kommer fran olika klasser.

| de initiala diskussionerna framkom det att man ofta forcerade fram besluten pa klassraden och att elev-
erna inte hann diskutera klart. Fragor lyftes, diskuterades och beslutades pa ett och samma klassrad. Detta
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fick till foljd att manga fragor aterkom eftersom alla elever inte kdnde sig delaktiga i besluten. For att ge mer
utrymme at fragorna och lata eleverna arbeta igenom dem mer grundligt valde vi att varannan vecka lata
eleverna forbehandla fragor i mindre grupper och varannan vecka genomféra klassrad. Eleverna delades in i
mindre grupper om 3-4 elever. Varje grupp fick arbeta med upp till tre olika fragor som de tyckte var viktiga.
| detta arbete skulle de formulera argument for sina fragor. Det gjorde att de var tvungna att reflektera éver
vilka fragor som var viktiga att ta upp och varfér samt reflektera éver vilka fragor som de hade mojlighet

att vara med och paverka. Fragor som eleverna inte hade mojlighet att paverka gallrades snabbt bort och
diskussionerna blev mer sakliga.

Pa klassradet foljande vecka fick varje grupp valja ut den fraga de ansag vara viktigast och presentera den
infor klassen. Klassen fick sedan ta stéllning till om fragan skulle avslas, bifallas eller behandlas vidare och i
sa fall hur. Det visade sig efter ett tag att manga av fragorna aven kravde en hel del efterarbete. Darfor har
vi nu reviderat modellen till att omfatta tre veckor dar den tredje veckan dgnas at att folja upp klassradets
utfall, till exempel ta kontakt med vaktmastare eller tillverka olika former av material sdsom skyltar eller
utskick.

Elevernas roller i klassradet

For att tydligare kunna hjalpa eleverna pa ratt niva i klassraden beslot vi att ta fram en progressionsplan for
ordférande och sekreterare i de olika arskurserna. Vi ville skapa en modell dar eleverna ges ett lagom stod
utifran sin kunskapsutveckling samtidigt som vi ville skapa ett arbetssatt dar eleverna kénner att de far ta
storre ansvar ju aldre de ar. Progressionen visas i tabell 1.

Det visade sig efter ett antal genomforda klassrad att progressionen for protokollskrivandet var for hogt
stalld. For att inte sjalva skrivandet ska ta for stort utrymme fran den demokratiska processen har vi revide-
rat var modell sa att lararen skriver protokollen i alla arskurser och eleven i stallet fungerar som protokol-
ljusterare.

Det dubbla uppdraget

Det tredje omradet vi valde att jobba med var att tillsammans hjalpas at att hitta balansen mellan de bada
rollerna, den som larare/férmedlare av den demokratiska processen och den som handledare at eleverna
i deras klassrad. Nar vi arbetat med klassraden nagra veckor fann vi att den struktur for klassraden som

vi tagit fram aven resulterade i att lararna borjade hitta sina roller. Eftersom det fanns ett ramverk fér hur
klassraden skulle genomféras blev det ocksa tydligt vilket utrymme som var lararens och vilka insatser
lararna behovde bidra med. | uppstarten uttrycktes frustration over tillfallen nar eleverna fastnar i diskus-
sioner som man ser inte leder vidare. Vi diskuterade ndr man ska kliva in i diskussioner och nér man ska
avsluta diskussioner utan att hindra eleverna i deras ratt till demokratisk utévning. I och med att eleverna
borjade bearbeta fragorna mer sa blev diskussionerna ocksa mer sakliga och eleverna klarade ocksa av att
styra upp klassraden béttre. Eftersom de hade ett genomarbetat material att luta sig mot blev lararens roll

mer tillbakadragen i klassraden samtidigt som den blev mer guidande i forarbetet.
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Nar arbetet med modellen for klassraden kommit igang i alla klasser och eleverna kanner igen arbetet har
det mojliggjort att vi har kunnat starta ett upp ett elevrad pa lagstadiet. Erfarenheterna fran forskningsci-
rkeln har varit avgérande for hur elevradets organisation och arbete har skapats. Vi kan konstatera att ett
strukturerat arbete med klassrad och elevrad har lett till att eleverna har fatt storre insikt i vilka omraden
de har mojliga att paverka samt hur arbetsgangen ser ut. Detta har i sin tur lett till att flera av de fragor som
eleverna arbetat med har kunnat genomféras.

Slutsatser och diskussion

Arbetet med att utveckla klassraden har visat pa hur viktigt det ar att diskutera hur man hanterar det demo-
kratiska arbetet pa skolan. Genom att ta fram ett gemensamt material for klassraden har samstammighet
uppstatt, vilket i sin tur skapat en stabil grund da Lilla elevradet startades upp. En enhetlighet for eleverna
starker skolans demokratiska arbete.

Manga av de uppgifter som tidigare togs upp pa klassraden fann vi inte hérde hemma déar men ocksa att

de inte fanns nadgon annan naturlig plats att behandla dem. Det handlar framfér allt om fragor som kan
kopplas till mentorsuppdraget. En slutsats som vi drar ar att det behdver avsattas tid i schemat for mentors-
uppdraget.

Diskussion om forskningscirkel som metod

For att kunna bedriva den har typen av projekt med lyckat resultat behover tre férutsattningar vara upp-
fyllda. For det forsta maste de som ska vara med tycka att det ar ett viktigt arbete och att de deltar av eget
intresse. Eftersom alla lararna i arbetslag 1-3 hade en stark énskan om att fa vara med och arbeta for en
battre verksamhet var férutsattningarna i det har arbetet var mycket goda men det ar val vart att reflek-
tera over vilka forutsattningarna och forvantningarna ar innan man paborjar arbetet. Projekt som nagon
annan styr éver kan vara svara att uppbada engagemang for. Ett 6nskemal fran lararna i arbetslaget var
att arbetet skulle vara ett kollegialt larande som riktar sig mot elevernas behov och som skulle mynna ut i
nagot konkret som de senare skulle kunna anvanda i sitt lararuppdrag. Detta bidrog med all sékerhet till att
arbetet resulterade i ett konkret material som alla kanner att de vill jobba vidare med och implementera i
sitt pedagogiska uppdrag.

For det andra maste arbetet rymmas inom en larares tjanst. Eftersom det har varit ett arbete som strackt sig
over lang tid och som kravt aktivt arbete behéver tid avsattas. Det kan handla om till exempel tid for moten,
inlasning eller genomférande i klass. Nar man startar upp behdver man aven vara tydlig med vilka forutsatt-
ningarna ar och att ramarna for alla delar av projektet ar givna och kommunicerade innan man satter i gang.
I den har gruppen fick alla vara med och paverka hur genomférandet skulle ske. Att arbetet anpassades
efter gruppens behov bidrog troligtvis till att alla kande att det var mgjligt att delta fullt ut.

For det tredje ar det avgdrande att ledningen ar med i arbetet och ger de ratta férutsattningarna. Eftersom
det har var ett ganska omfattande arbete som kravde bade tid och i viss man resurser bestamde vi att arbe-
tet skulle genomfdras som fortbildning for arbetslaget. Det innebar att alla kompetensutvecklingsdagar vi
hade under lasaret d4gnades at detta arbete.

Resultatdiskussion

Som en rod trad genom hela detta arbete har vi diskuterat det dubbla uppdraget. Samtidigt som lararna

vill hjalpa eleverna framat i det demokratiska arbetet sa riskerar de att styra arbetet eller diskussionerna.
Detta kan ske bade medvetet och omedvetet. Fragan de staller sig ar: Nar ska man kliva in i diskussioner

och avsluta den utan att hindra eleverna i deras ratt till demokratisk utévning? Hur balansgangen ser ut ar
saklart individuell men vi har sett att genom att belysa detta dilemma har l&rarna blivit tryggare i sina beslut.
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Nar de sett att eleverna kan gynnas av att sjalva fa ta sig framat och utvecklas véljer de att lata eleverna

leda arbetet och antar sjalva rollen som deltagare och hjalper darmed eleverna vidare i sin utveckling mot
demokratiska samhéllsmedborgare. Men lararna upplever ocksa att de med storre sjalvfértroende kan bryta
av och anta rollen som ledare och pa sa vis visa eleverna hur ett klassrad kan genomforas.

Genom att |3ta de yngre eleverna ha ett eget elevrad far de i lugn och ro lara sig den demokratiska proces-
sen och pa sa satt skapa battre forutsattningar for dem att sedan aktivt kunna delta i skolans Stora elevrad.
Med detta forfarande riktas fokus pa den pedagogiska aspekten att lara sig om och hur demokrati kan yttra
sig. Eleverna 6var pa fragor med mindre omfattning och som ligger dem nérmare, till exempel rastaktivite-
ter. Med detta forfarande finns risken att den demokratiska helheten pa skolan delvis gar férlorad da man
delar upp elevradsarbetet. Vi behover bland annat vara observanta pa att Stora elevradet inte avhandlar
gemensamma fragor och i efterhand informerar Lilla elevradet.

Det finns alltid en viss fara med den hér typen av projekt att man fokuserar mycket pa teori och reflektion
och férbiser det som sker i verkligheten. Det man laser stammer inte alltid in pa den egna skolan. For oss
har det darfor varit bra att hela tiden varva de teoretiska inslagen med att praktiskt genomféra klassrad.
Utifran de texter som vi gemensamt satt oss in i har vi bland annat landat i att en del fragor vi hade med pa
klassraden var fragor som inte horde till klassraden utan som bor tas upp vid andra forum. Om man upple-
ver en tydlig koppling till den pagaende undervisningen och aktivt arbetar med att fa en teoretisk forankring
i det man gor far man forhoppningsvis ett bra resultat.

Var star vi nu och vad kommer harnast

Nu har klassraden borjat fungera i alla klasser. Det har medfort att vi valt att starta ett elevrad for ar 1-3.
Erfarenheterna fran forskarcirkeln har varit avgérande fér hur elevradets struktur har skapats. Pa var skola
diskuteras det for narvarande om arbetet kan utékas sa att fler arbetslag far mojlighet att fordjupa sig i och
jobba med detta omrade.

Elever lar sig inte bara genom direkt undervisning utan ocksa genom aktiv handling. Darfor ar klassraden ett
bra forum for att praktisera sina kunskaper om det demokratiska arbetet samtidigt som man lyfter fragor
som beror eleverna och i en del fall dven astadkomma en férandring. Efter att klassradens och elevradens
struktur nu kommit pa plats kan vi konstatera att eleverna har fatt stérre insikt i vilkka omraden de har
mojlighet att paverka samt hur arbetsgangen ser ut. Detta har i sin tur lett till att flera fradgor som de arbetat
med har kunnat genomforas. Vi har dessutom noterat att nar eleverna ser att deras arbete bar frukt motive-
ras de att jobba annu mer med nya fragor.
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Bilaga 1

Vi beslot att satta oss in i ett urval av den vetenskapliga litteratur som finns kring elevdemokrati och klass-
och elevrad. Genom att ta del gemensam litteratur uppstar en plattform som alla diskussioner kan utga
fran. Vara referenser 6verensstammer och pa sa vis kan vi relatera vara diskussioner till samma vetenskap-

liga grund. | tabellen visas den litteratur och 6vrigt material som ingick i vart arbete.

Litteratur och 6vrigt material som utgjort teoretisk grund for arbetet.
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Mellanmalet om undervisningsobjekt

Petter Jepsson och Martin Ek
Sammanfattning

Pedagogerna pa Tangvalla fritidshem har gjort en studie kring miljon som skapas i matsalen da eleverna
ater mellanmal eftersom vi ansag oss sakna insikt i vilka normer och vérden som faktiskt styrde maltidssitu-
ationen vid mellanmalet. Vi ville i var studie belysa vilket satt eleverna battre kan férsta innebérden av olika
begrepp som anvands vid mellanmalssituationen och relatera dessa till sitt eget handlande samt ge pedago-
gerna i fritidshemmet béttre insikt i hur ldrande hos eleverna uppstar.

Elever i ak 2 och 3 fick darfor svara pa en enkat for att belysa elevernas bild av mellanmalet. Nagra elever
valdes ocksa ut for en férdjupande intervju.

Utifran elevernas svar i enkaten och de efterféljande intervjuerna planerade vi och utférde tre lektio-

ner med eleverna i arskurs 2 fordelade pa tre grupper om 10-12 elever. Syftet med studien var att belysa
innebdrden av samt ge eleverna en battre forstaelse for de begrepp som kopplades samman med mellan-
malssituationen samt att ge pedagogerna en battre bild av hur eleverna lar sig bast i en mellanmalssitua-
tion. Lektionerna analyserades utifran av pedagogerna faststallda kriterier och resultatet av studien visade
att eleverna tog till sig innehallet av undervisningen pa ett bra satt men att de inte alltid larde sig bast pa det
satt som pedagogerna antog.

Nyckelord: fritidshem, learning study, mellanmal, elevers larande, Tangvallaskolan

Bakgrund

Vi vill mena att en maltid och inte minst mellanmalet &r sa mycket mer an bara en energidepa. Det ar, som
Lewin och Stadin (2013) uttrycker i sin artikel i Svenska Dagbladet, aven en mojlighet till ett méte. Mellan-
malet relaterar ocksa till det syfte som laroplanen fér grundskola, forskoleklass och fritidshemmet etablerar
i det fjarde kapitel som riktar sig till fritidshemmet. Namligen att ge eleverna férutsattningar att skapa och
uppratthalla goda relationer (Skolverket, 2017). Men for att ett mote ska kunna uppsta dér relationer kan
skapas och utvecklas anser vi att miljon och forutsattningarna runt omkring eleverna behéver vara ratt. En
tumultartad miljo med hog ljudvolym &r inte optimala forutsattningar for att sddana moten ska kunna ta
plats. Det ar av den anledning intressant for oss att i var studie behandla mellanmalet mer som den under-
visningssituation det ar och mindre som snabb utfodring av eleverna.

Bae (2009) har i sin undersokning av maltider i forskolan kommit fram till att maltiden kan ge utrymme

for bade spontant och styrt larande. Det kan handla om allt frdn matvanor och bordsskick till varderingar,
sammabete och solidaritet. Gemensamt for de maltider som Bae observerat ar att det finns en forvantan pa
att den vuxne (lararen) ska ha en strukturerande roll. Vilket larande som skedde under maltiderna berodde
enligt Bae till stor del pa vilken roll lraren tog.

En annan studie, utford av Person Osowski (2012) kretsar kring skolmaltiden som helhet och fokuserar
pa elever i grundskolan. Person Osowski beskriver i sin studie tre delar av skolmaltiden som dels handlar
om, elevens bild av en andra klassens maltid i en undermalig miljé och dels lararens roll fér den sociala
samvaron runt maltiden. Har identifieras tre lararroller, den sociala, den utbildande och den undvikande.

Den sociala lararen moter och samtalar med eleverna men ser inte maltiden som ett tillfalle for undervis-
ning utan stravar efter att bygga relationer med eleverna. Den utbildande lararen fangar tillfallet for att
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utbilda eleverna kring maltiden och maltidsituationen nar den uppstar. Den undvikande lararrollen valjer
att ata franskilt fran eleverna. Ingen av rollerna ser pa maltiden som en egentlig undervisningssituation som
planeras, genomfoérs och utvecklas. Den tredje aspekten som lyfts fram av Person Osowski (2012) handlar
om elevers installning och forhallande till maltiden i stort och skolmaten i synnerhet. Har tar forfattarna upp
att de flesta elever regelbundet &ter mellanmal som en av dagens bestaende maltider, dock problematise-
ras aldrig mellanmalet.

Syfte och fragestallning/problemformulering

Utifran vara funderingar kring normer och varden under mellanmalssituationen och den diskrepans som
verkade finnas mellan elevernas och fritidslararnas vokabular blev syftet med var undersékning att belysa
vilket satt eleverna battre kan forsta inneborden av begrepp som exempelvis “trams” och “ordentligt” och
relatera dessa till sitt eget handlande och undersdka vilka arbetssatt som &r mest gynnsamma for elevernas
larande i mellanmalssituationen.

Fragestallningar:
« hur forstar elever begrepp som "trams” och "ordentligt” i en mellanmalsituation?
+ hur de kopplar elever begreppen till sitt eget agerande?
+ vilka arbetssatt/metoder ar mest gynnsamma for elevernas larande i en mellanmalssitutaion?

Metod

| detta avsnitt beskriver vi hur vi har gatt till vaga for att undersoka var problemstallning. Vi har anvant olika
metoder vilka vi kort beskriver i olika avsnitt nedan.

Genomfdrande och analys

Enkat

For att ta reda pa vad vara elever faktiskt tyckte om maltidssituationen vid mellanmalet inledde vi vart
arbete med att |ata eleverna svara pa en enkat med fragor kring mellanmalet i ett formular via Ipads. Fra-
gorna besvarades av alla elever i arskurs 2 och 3, totalt 64 svar. Fragorna som stélldes var:

1. Namn

2. Arskurs

3. S& kanns det nar vi ska ata mellanmal?

4. Sa hog upplever jag att ljudnivan ar i matsalen?

5. Hur bidrar du till ett trevligt mellanmal?

6. Vad kan du gora for att mellanmalet ska bli sa bra som mgjligt?

Fragorna 3 till 5 besvarades utifran graderingsskalan 1-4, dar 1 stod for lagt (negativt) och 4 som hogt (posi-
tivt) och den sista fragan besvarades med egna ord.

Intervju

Utifran ovanstaende namnda enkat valde vi ut atta elever i arskurs 2 som bade skattat sitt eget bidrag till
mellanmalssituationen som lagt och svarat "vet ej" pa fraga 6. Dessa elever ville vi folja narmare i studien
och stélla fordjupande fragor till baserat pa de svar de givit i enkaten. Vi ansag det mest intressant att folja
utvecklingen hos de elever som sjalva ansag sig bidra minst till mellanmalssituationen for att se hur deras
utveckling kan paverka helhetsupplevelsen av mellanmalssituationen. Tanken var att en elev som gar fran
niva 1 till niva 2 kommer paverka mellanmalssituationen mer &n en elev som gar fran niva 3 till niva 4.

I intervjun stalldes forst samma fragor som i enkaten med den skillnaden att eleverna nu fick méjlighet att
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svara pa fragorna muntligt. Dessutom fick intervjuaren mojlighet att stalla foljdfragor for att fortydliga sva-
ren sa som “vad menar du da?”, “kan du ge ett exempel?” eller “varfor tror du att det blir sa?”

Till sist fick eleverna svara pa vad de skulle kunna goéra annorlunda i matsalen for att ljudnivan och miljon
ska bli battre.

Learning study

Var undersokning baserar sig pa metoden “Learning study” vilket innebar att tre lektioner genomfors med
tre olika grupper av elever. Hur lektionerna 2 och 3 planeras och genomfors baseras pa de resultat som
visar sig i eftertestet efter den tidigare lektionen. Beroende pa det resultat som uppnaddes under lektion 1
kan alltsa andringar genomforas till lektion 2 och sa vidare. Pa sa vis ar tanken att pedagogerna ska kunna
identifiera de skiftningar i undervisningen som ger bast resultat for elevernas larande. Alltsa, vilka ar de
kritiska aspekterna for elevernas inlarning (Holmquist Mona, 2011).

Lektion 1-3

Lektion 1

Planering

Vid planeringen av lektion 1 utgick vi ifran tva begrepp som eleverna i fokusgruppen sjalva anvant

under samtalet, trams och ordentlig. Dessa begrepp tolkade vi att eleverna kande till endast som just
begrepp men som de inte kunde forsta den konkreta inneborden av. Syftet med lektionen blev darfor att
definiera dessa begrepp och prata om vad de faktiskt innebar, att stalla de mot varandra och kontrastera
skillnaderna pa ett tydligt satt. Fokus skulle ligga pa begreppet ordentligt, det beteende som vi vill att elev-
erna ska uppvisa i samband med mellanmalet.

Eleverna delades i tre olika grupper med 10-12 elever i varje grupp. De elever som vi tidigare hade intervjuat
fordelades lika mellan dessa tre grupper, resten av eleverna delades slumpmassigt in i de olika grup-

perna. Vid varje lektionstillfalle deltog 8-11 elever (visst franfélle pa grund av sjukdom eller hdmtning fore-
kom) och lektionen pagick i cirka 30 minuter. En fritidslarare holl i lektionen och en fritidslarare satt langst
bak i rummet och observerade och antecknade. For att eleverna lattare skulle kunna koppla lektionsinnehal-
let till mellanmalssituationen valde vi att genomfora lektionen i samband med att eleverna at mellanmal. For
att kunna losa detta rent praktiskt blev mellanmalet inrullat pa en vagn i en angransande sal till matsalen.

Genomfdérande

Lektion 1 lade fokus pa att rent teoretiskt definiera begreppen trams och ordentligt och koppla detta till
mellanmalssituationen. Lektionen inleddes med att en fritidslarare skrev begreppen bredvid varandra pa en
whiteboardtavla. Darefter fick eleverna fundera pa vad dessa tva begrepp betydde. De fick sedan komma
med forslag pa vad begreppen kunde innehalla, forslagen skrevs sedan ner pa whiteboardtavlan under res-
pektive begrepp. Nar elevernas forslag borjade fylla tavlan uppstod ett moénster och eleverna gjordes med-
vetna om att varje odnskat beteende under rubriken trams kunde kontrasteras mot ett dnskat beteende
under rubriken ordentligt. Som exempel sag eleverna att om “springa i matsalen” skrevs under rubriken
trams kunde man skriva “ga i matsalen” under rubriken ordentligt.

Lektion 2

Planering

Tva moment fran planeringen av lektion 1 dandrades till lektion 2. Den elev som muntligt definierat begrep-
pet skulle nu dven visualisera begreppet infor gruppen. Innan lektionen borjade fick eleverna ta mellanmal,

ville man sedan ta mer mellanmal fick man gora det nar lektionen avslutats.
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Genomférande

Lektionen inleddes med att alla elever fick ta mellanmal och sen séatta sig pa sina platser. Fritidslararna
beholl sina roller fran lektion 1. Fritidslararen som holl i lektionen skrev ner begreppen trams och ordent-
lig bredvid varandra pa whiteboardtavlan. Fritidslararen bad eleverna fundera pa vad dessa tva begrepp
betydde for dem. Darefter fick eleverna komma med forslag pa vad begreppen kunde betyda. Deras for-
slag skrevs pa whiteboardtavlan under respektive begrepp. Den elev som kommit med forslaget fick sedan
félja upp det genom att visualisera begreppet infor dvriga elever genom att konkretisera/gestalta (visa) hur
man INTE sitter fint pa en stol, for att darefter visa hur man sitter fint pa sin stol. Pa sa satt kunde begrep-
pen bade visualiseras samt konkretiseras simultant.

Lektion 3
Planering
Ett moment fran planeringen av lektion 2 dndrades till lektion 3. Den elev som muntligt definierat begreppet
ska nu tillsammans med kamraterna runt samma bord visualisera och konkretisera/gestalta begreppet ihop.

Genomfdérande

Lektionen inleddes pd samma sétt som lektion 2. Nar momentet kom att ett begrepp skulle visualiseras var
det inte enbart eleven som sagt begreppet som skulle visualisera det. Alla elever som satt vid samma bord
som eleven fick nu tillsammans visualisera begreppet infor 6vriga elever, bade hur man gor begreppet samt
hur man inte gor det. Detta fortsatte tills samtliga elever fatt visualisera ett begrepp.

Eftertester

Efter varje genomford lektion genomfordes ocksa ett eftertest for att dokumentera elevernas forstaelse
av lektionens innehall. Analysen av vardera lektions eftertest 1dg sedan till grund for hur den efterféljande
lektionen férandrades.

Lektion 1 - Eftertest - analys

Var analys av lektionen utifran eftertestet samt observationer under lektionen visar att upplagget och
innehallet pa lektionen ledde till en viss forstaelse hos eleverna, men att begreppen behovde fortydligas och
konkretiseras ytterligare.

Fragan pa eftertestet om vad man tyckte om lektionen skattade 5 av 8 elever den till 3 eller 4. Dock upplevde
vi under lektionen att eleverna fortfarande hade svart att definiera begreppet ordentligt utan att anvanda
“inte” fraser, det vill sdga negationer. Detta bekraftades ocksa av eftertestet da 3 av 8 elever pa fragan “hur
ska jag bidra till att skapa en trevlig mellanmalssituation” svarade med “inte” fraser.

Under lektion 1 fick eleverna resa sig for att ta mer mellanmal, detta ledde till att en del elever tappade
fokus under lektionen. Detta vill vi &ndra till lektion 2, da alla elever far ta mellanmal innan lektionen borjar
och 6nskar man mer mellanmal kan man hamta det efter att lektionen ar avslutad. Till lektion 2 beholls
samma inledning och upplagg som till lektion 1 med tillagget att eleverna inte bara muntligt skulle definiera
de olika begreppen utan aven visualisera de olika begreppen for varandra.

Lektion 2 - Eftertest - analys

Analys av lektionen, eftertestet och observationerna visar att lektionens upplagg och innehall ledde till en
storre forstaelse hos eleverna, och att begreppen hade fortydligats och konkretiserats. Eleverna upplevdes
som engagerade och intresserade under hela lektionen, vi upplevde ett storre fokus under lektionen nar
eleverna endast fick ta mellanmal fore och efter lektionen. Pa fragan pa eftertestet om hur man upplevde
lektionen skattade 11 av 13 elever sig mellan 3 och 4, en 6kning med ca 20% jamfoért med lektion 1. Vi
upplevde under lektion 2 att eleverna hade lattare med att definiera begreppet ordentligt utan att anvanda
“inte” fraser. Fler utgick ocksa ifran vad man skulle kunna gora istallet for att inte géra. Detta bekraftades
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ocksa av eftertestet da endast 2 av 13 elever pa fragan “hur ska jag bidra till att skapa en trevlig mellanmals-
situation” svarade med “inte” fraser. Fler elever verkade bli fértrogna med begreppen om de bade fick ta
del av dem auditivt (h6ra) samt visuellt (se). Under lektion 2 fick &ven nagra elever prova att konkretisera/
gestalta (gora) de olika begreppen vilket resulterade i att begreppen blev mer synliga for eleverna i grup-
pen. Infor den tredje lektionen behdll vi samma innehall och upplagg som under den andra lektionen med
tillagget att samtliga elever skulle visualisera ett begrepp infér varandra.

Lektion 3 - Eftertest - analys

Var analys av lektionen utifran eftertestet samt observationer under lektionen var att forstaelse hos elev-
erna och fortydligandet av begreppen lag kvar pa samma niva som efter lektion 2. Pa fragan pa eftertestet
om vad man tyckte om lektionen skattade 5 av 8 elever den till 3 eller 4, en minskning med ca 20% jamfort
med lektion 2. Eleverna upplevdes som engagerade och intresserade under hela lektionen, vi sag dock att
en del elever tappade koncentrationen nar flera elever pa samma gang visualiserade ett begrepp. | gruppen
som gestaltade begreppet hade nagra elever svart att halla sig till sjalva gestaltningen utan bérjade hitta pa
andra saker istallet. Detta var en genomgaende observation oavsett vilken grupp som satt pa sina platser
och tittade eller vilken grupp som gestaltade ett begrepp. Nar det gallde att definiera begreppet ordentligt
utan att anvanda “inte” fraser lag eleverna i grupp 3 pa ungefar samma niva som eleverna i grupp 2. Efter-
testet visade dock att 3 av 8 elever (nagot hogre procent an grupp 2) svarade med “inte” fraser pa fragan
“hur ska jag bidra till att skapa en trevlig mellissituation”.

Senarelagt Eftertest

Tre veckor efter att alla lektioner hade genomforts gjorde vi ett senarelagt eftertest med de elever som del-
tagit i studien. Det senarelagda eftertestet utformades med enkéaten fran fortestet som forlaga och genom-
fordes som ett formuldr som besvarades via Ipad. Fragorna som stalldes var:

1. Namn

2. Grupp (vilket lektionstillfalle eleven deltog vid)

3. Hur kénns det nar vi ater mellanmal?

4. Hur bidrar du till mellanmalet?

5. Vad kan du gora for att mellanmalet ska bli sa bra som mgjligt?

Resultat och analys

Utifran elevernas svar pa enkaten kunde vi se att 50 av de 64 eleverna som deltog skattade sin upplevelse av
mellanmalet relativt hogt (3-4) men ovantat manga var ocksa sa insiktsfulla att de skattade sitt eget bidrag
till mellanmalssituationen som lagt (1-2). Vi sag ocksa att flera elever besvarat den sista fragan angaende
vad som kan goras annorlunda med “vet e]". Ett resultat som stack ut uppstod da vi jamférde elevernas svar
pa fraga 5 och 6. Nu kunde vi se en relativt tydlig korrelation mellan de elever som skattade sitt eget bidrag
till mellanmalssituationen som lagt och de elever som svarat "vet ej” pa fragan om vad som kan goéras annor-
lunda.

Utifran elevernas svar fran intervjun kom det fram att eleverna 6ver lag inte har en negativ installning till
mellanmalssituationen som helhet men att ljudnivan i matsalen inte &r behaglig. De flesta eleverna svarar i
intervjun att det kanns bra nar de ska ga till matsalen och ingen av eleverna har upplevt att de inte vill ga till
matsalen pa grund av miljon dar. Dock svarar flera av eleverna att ljudnivan nar de val befinner sig i matsa-
len ofta blir anstrangande hog. Det verkar ocksa som att ljudnivan runt omkring eleverna i viss man paver-

kar deras egen formaga att bidra till situationen och valja att gora ratt.
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Efter en del betanketid lyckas nagra elever komma fram till ett par regler som de anser att man skulle kunna
ha i matsalen men dessa formuleras da framst i form av saker som man inte far gora trots att fritidslararen
vid flera tillfallen forsoker vanda pa fragan for att fa fram vad som istéllet vore ett dnskvart beteende. Flera
elever uttrycker sig ocksa med hjalp av begrepp som vi tolkar som "vuxenord"”. Alltsa ord som de uppfattat
att fritidslararna tycker ar viktiga men som de sjélva inte riktigt forstar inneborden av. Flera elever uttrycker
till exempel att:

"Man ska inte tramsa” och “Man ska sitta ordentligt.”

Nar intervjuaren ber eleverna forklara vad det innebar att "tramsa” eller "sitta ordentligt” kan eleverna inte
forklara det. Vi tolkade detta som en diskrepans mellan lérare och elevers vokabular. Att eleverna hor eller
anvander sig av begrepp i samband med mellanmalssituationen som de inte forstar innebdrden av och
darmed inte heller kan motsvara de beteenden som pedagogerna har en forvantan om

| det senarelagda eftertestet besvarades fragorna 3 (Hur kanns det nér vi ater mellanmal) och 4 (Hur bidrar
du till mellanmalet) som tidigare med siffrorna 1-4, dar 1 stod for lagt (negativt) och 4 som hogt (positivt)
och fraga 5 (Vad kan du gora for att mellanmalet ska bli s& bra som méjligt) besvarades med egna ord.

| tabellerna nedan kan man se elevernas svar pa fraga 3 och 4.

Det senarelagda eftertestet visade alltsa sma forandringar till det battre for klassen som helhet vad géller
hur de skattade upplevelsen i matsalen och sitt eget bidragande. | fortestet skattade eleverna i genomsnitt
sin upplevelse i matsalen till 2,97 pa graderingsskala 1 till 4 och i eftertestet 3,09. Ocksa har har alltsa grup-
pen som helhet tagit nagra steg framat.

Sitt eget bidragande till mellanmalssituationen skattade eleverna i fortestet till 2.93 och i det forsenade
eftertestet till 2,94, en forsumbar differens. Mer intressant ar att titta pa siffrorna for de elever (8 st.) som
skattade sig allra lagst i fortestet och som darmed utgjorde intervjugruppen. De elever som utgjorde inter-
vjugruppen skattade i fortestet sin upplevelse av mellanmalssituationen till 2,87 (nagot lagre an ovriga grup-
pen) i eftertestet hade deras siffror dock dkat till ett genomsnitt p& 3,25 (hdgre &n dvriga gruppen). Aven
nar det kom till deras eget bidragande kan vi se en markant 6kning. | fortestet skattade intervjugruppen sitt
bidragande till 1,50 i genomsnitt men i eftertestet hade den siffran 6kat till 2,30. Det verkar alltsd som att
undervisningen haft storst effekt for de elever som startade undersékningen med lagst ingangsvarden.
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Tittar vi pa de individuella resultaten for eleverna som utgjorde intervjugruppen (tabell 3), kan vi se att fem
av atta elever upplever att de nu bidrar mer till maltidssituationen vid mellanmalet. Vi ser ocksa att tva av de
elever som i fortestet skattade sig pa niva 1 skattar sig oférandrat i det senarelagda eftertestet.

Gallande elevernas egna tankar kring vad de kan gora for att forbattra mellanmalssituationen kan vi i det
senarelagda eftertestet se den tydligaste forandringen. | enkaten svarade 13 elever att de inte vet vad de
skulle kunna géra annorlunda for att férbattra miljon i matsalen. | det senarelagda eftertestet ar den siffran
nere pa tva. De flesta eleverna anser alltsa nu ha nagon form av kunskap om vad som kan géra mellanmals-
situationen battre men bara de som skattade sig lagst i enkaten anser att detta har paverkat deras férmaga
att bidra till miljon i matsalen.

Om vi istéllet tittar pa fordelningen mellan de olika lektionerna ser fordelningen lite annorlunda ut. Har har
vi jamfort de svar eleverna gett pa fragan “vad kan du gora for att mellanmalet ska bli sa bra som mojligt?”
i fortestet, eftertesten och i det senarelagda eftertestet. | tabell 4 redovisas hur stor andel i gruppen som
svarade "ratt” pa fragan utifran fritidslararnas pa férhand bestamda kriterier. Ett ratt svar ar saledes ett
relevant forslag pa atgard som elev kan ta i matsalen och som inte formuleras som en negation. Sahar for-
delade sig resultaten for de olika grupperna under respektive lektionstillfalle:

Det vi kan se utifran elevernas svar ar att de som deltog vid det andra lektionstillféllet, alltsa de som fick for-
starka begreppen genom att visa och konkretisera/gestalta dem, verkar ha tagit till sig kunskapen battre

for stunden men lyckas sedan inte halla fast vid den i samma utstrackning som de som deltog i den forsta
lektionen. De elever som deltog vid det forsta lektionstillfallet, alltsa de som gick igenom begreppen munt-
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ligt och visuellt pa tavlan verkar vid det forsta testet inte gora lika bra ifran sig. Dock sitter kunskapen kvar
betydligt langre vilket ger ett battre resultat i det senarelagda eftertestet. Eleverna som deltog vid det tredje
lektionstillfallet, da flera elever demonstrerade begreppen samtidigt vid borden, hade forvisso det hogsta
ingangsvardet till att borja med (hela 33% ratta svar i fortestet) men for dessa elever har lektionen inte
bidragit till lika stor bestaende kunskapsinhamtning som foér de andra grupperna och vid det senarelagda
eftertestet svarar endast 38% ratt pa fragan.

Hur ser det da ut for de elever som utgjorde intervjugruppen? | tabell 5 har vi redogjort for deras resultat
utifran "ratt” och "fel” svar.

For de elever som ingick i grupp 1 och saledes deltog vid det forsta lektionstillféllet ser lektionen ut att ha
lett till bestdende kunskapsinhdmtning for eleverna. Bada eleverna svarade i fortestet fel pa fragan “vad kan
du gora for att mellanmalet ska bli sa bra som magjligt”, men hade sedan réatt svar i bade eftertestet och det
senarelagda eftertestet.

De elever som ingick i grupp 2 foljer monstret for hela gruppen och gor ett battre resultat i eftertestet, vilket
visar att lektionen haft effekt for elevernas kunskapsinhdmtning och fatt ckad forstaelse av syftet med lek-
tionen. Dock &r resultatet tillbaka pa utgangsnivan i det senarelagda eftertestet vilket innebar att kunskapen
inte blivit nagon djupkunskap. Intressant att ndamna ar ocksa att elev 1 svarade ratt pa fragan i bade for- och
eftertestet for att sedan svara fel i det senarelagda eftertestet. Var erfarenhet av att undervisa elev 1 sager
dock att det inte ar ovanligt for hen att géra den typen av resultat baserat pa dagsform och formaga att
fokusera pa uppgiften.

For grupp 3 verkar undervisningen snarare ha férvirrat eleverna som ocksa de har fler ratt vid bade for-
och eftertest &n vid det senarelagda eftertestet, dar samtliga svarade fel. Dock &ar vi nagot osakra pa resulta-
tet for elev 6, da vi har liknande erfarenheter med hen som med elev 1.

Pa det hela taget kan vi utifran tabellerna ovan dra slutsatsen att det andra lektionstilfallet gav bast resul-
tat pa kort sikt sett ver hela gruppen. Under lektion 2 anvéndes olika satt att belysa och definiera de

olika begreppen, bade muntligt att beskriva begreppen med ord samt praktiskt genom att en elev fick visa
begrepp i form av olika gestaltningar. Dock visar det sig att det forsta lektionstilfallet gav eleverna en mer
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bestaende (djup)inlarning. Dessutom ser vi tydligt att det forsta lektionstillfallet gav bast effekt for de elever
som ingick i intervjugruppen, alltsa de elever som startade med samst ingangsvarden/forutsattningar (se
tabell 3).

Slutsatser och diskussion

Vad har eleverna lart sig?

Syftet med var studie var, till att bérja med, att belysa hur elever bast forstar begrepp som “trams” och
"ordentligt” och hur de kopplar begreppen till sitt eget agerande. Efter den genomférda studien sag vi att
fler elever skattade sitt eget bidrag till mellanmalssituationen hogre i det senarelagda eftertestet an i fortes-
tet. Det verkar alltsé som att lektionerna har haft effekt bade pa elevernas férmaga att resonera kring sin
egen inverkan pa maltidsituationen samt kansla av paverkan pa den samma. Genom att pa olika satt defi-
niera de olika begreppen och belysa betydelsen av dessa kan fler elever ocksa rent konkret ge fler exempel
pa saker som man kan gora for att skapa en battre mellanmalssituation. Och om fler elever vet hur man ska
gora blir ocksa upplevelsen av mellanmalssituationen battre!

Efter genomford studie kan vi ocksa se att det skett en positiv utveckling hos eleverna géllande hur man
sjalv kan bidra for att skapa en battre mellanmalssituation. Vi ser att de elever som utgick ifran de lagsta var-
dena i fortestet och darmed utgjorde intervjugruppen stod for en storre genomsnittlig 6kning nar det gal-
ler det egna bidraget till maltidsituationen. Vi hade pa forhand en tanke om att vi genom att hoja upp de
allra lagsta till en hogre niva ocksa skulle kunna se en effekt pa maltidsituationen som helhet. | tabell 1 och

2 kan vi se att bade klassen som helhet och intervjugruppen uppger att de upplever mellanmalet som mer
trivsamt efter att de genomfort lektionerna.

Det andra syftet med var studie var att se vilka metoder som ar mest gynnsamma for elevernas larande.
Den vi ansag som mest gynnsamma metod for elevernas larande var det tillfélle da eleverna befaste kun-
skapen bast, alltsa den lektion dar eleverna kom ihag kunskapen efter en langre tid. Vid en forsta anblick
verkar eleverna lara sig battre under det andra lektionstillfallet da begreppen forstarks genom gestaltning.

| det senarelagda eftertestet visar det sig dock att den kunskapen inte befastes i sa stor utstrackning som vi
trodde. De eleverna som deltog vid det forsta lektionstillfallet visade pa en mer langvarig kunskap. De elever
som deltog vid detta lektionstillfalle hade saledes mojlighet att befasta fler begrepp och darmed storre
chans att nagot av begreppen fastnade till det senarelagda eftertestet. Var tolkning ar att de elever som fick
gestalta begreppen kom ihag just de begreppen som de fick gestalta medan 6vriga begrepp glomdes bort.
Det gjorde det lattare for eleverna att ge ratt svar i eftertestet men samre i det senarelagda. Baserat pa
resultatet i eftertestet efter det andra lektionstillfallet var tanken att ytterligare forstarka gestaltningen av
begreppen genom att involvera fler elever i gestaltningen. Resultatet i bade eftertest och senarelagt efter-
test visar dock att det héar lektionstillfallet gav det sdmsta resultatet. Det tror vi beror pa att sammanféran-
det av flera gestaltningar i kombination med en 6kad ljudniva gjorde det rérigare for eleverna som inte alls
befaste begreppen i samma utstrackning som de tva tidigare grupperna.

Vad har vi fritidslarare lart oss?

Det vi tar med oss fran var undersokning ar framfor allt det faktum att elever inte alltid |ar sig bast och mest
pa det satt vi tror. Ofta satter vi var tilltro till att det mer lustfyllda inlarningssattet (i vart fall nar eleverna
fick gestalta olika begrepp) som ar det satt som eleverna bast hamtar in kunskap pa. Dock visade var studie
att det mer traditionella och elevledda inlarningssattet (eleverna muntligt fick definiera begreppen) var det
som faktiskt befaste kunskapen bast. En blandning av dessa bada satt ar sékert att féredra, dock ska inte
det ena utesluta det andra! Da vi efter genomférandet av det forsta lektionstillfallet planerade infor lektion
tva var det var Overtygelse att tilldgget av ett gestaltande moment skulle 6ka elevernas kunskapsinhamt-
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ning. Vi blev darfor inte alls forvanade nar siffrorna i det efterfoljande eftertestet ocksa bekraftade detta.
Det ar dock intressant att det i sin tur inte ledde till befast kunskap i langden. Sa som mycket av den under-
visningen vi till dagligdags bedriver i var verksamhet ser ut ar just de siffrorna en 6gondppnare for oss. Vi
undervisar kring ett amne under ett par veckor, testar vad eleverna lart sig och gar sedan vidare till nésta
amne. Men pa det sattet far vi uppenbarligen inte syn pa vilken kunskap eleverna egentligen befaster pa
langre sikt, dvs om det blir ndgra djupkunskaper.

Vi upplever ocksa att det ar intressant att se pa vara resultat med kritiska 6gon och jamféra dem med den
verklighet som vi moter i matsalen vid mellanmalet varje dag. Vi ser i testerna att de flesta eleverna kan ge
ett eller flera bra svar pa hur de bor bete sig i matsalen for att skapa en hallbar maltidssituation, men vi

ser ocksa att samma elever misslyckas med att sedan utfora det i praktiken. Det finns alltsa en diskripens
mellan vad eleverna vet att de borde gora i teorin och vad de faktiskt gor i praktiken. Detta aterspeglar sig
ocksa i nagra elevers sjalvinsikt. Vi kan ta Elev 4 som exempel (se tabell 3 och 5) som gar fran att inte kunna
svara pa frdgan om vad hen kan gora battre i matsalen i fortestet till att ge korrekta svar bade i eftertestet
och i det senarelagda eftertestet. Hen har alltsa tillskansat sig nagon form av kunskap om vad hen kan géra
annorlunda men valjer 4nda att skatta sitt eget bidrag till niva 1 i det senarelagda eftertestet.

Var utgangspunkt for undersokningen var att elever som inte bidrog till en trevlig miljo i matsalen inte
gjorde det eftersom de inte visste hur de skulle géra. Nu ser vi dock att det maste féreligga andra hinder an

bara okunskap vilka paverkar hur eleverna beter sig i matsalen.
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Kan forandrade tankebanor paverka elevers
installning till sin egen formaga i matematik?

Fredericka Cordua och Sofie Persson

Nyckelord: Dynamiskt mindset, matematik

Sammanfattning

Elevers kunskapsresultat i matematik samt deras installning till sin egen férmaga blir allt sémre ju aldre
elever &r. Forskning visar att man kan paverka denna negativa trend genom att forandra elevers mindset,
tankesatt, om sin egen formaga. Genom att genomfora en aktion pa hela skolan med teorier, workshops for
larare och lektioner for elever har vi undersékt om detta kan paverka elevers installning och syn pa sin egna
formaga i matematik. For- och efterenkater anvandes for att se mojlig utveckling hos eleverna. Var under-
sokning visar att man med mycket sma insatser pa elevniva faktiskt kan férandra deras mindset.

Inledning

Matematik ar, enligt oss, ett underbart amne. Det ar ett kreativt och reflekterande amne. Med hjalp av mate-
matik kan man forsta varlden. "Kunskaper i matematik ger manniskor forutsattningar att fatta valgrundade
beslut i vardagslivets manga valsituationer och 6kar méjligheterna att delta i samhallets beslutsprocesser”
(Skolverket 2011).

Studier visar att elever som studerar matematik pa en hog niva lar sig hur de kan lagga upp sitt arbete. De
lar sig att resonera sig fram till [6sningar och genom att tanka logiskt blir de ocksa mer produktiva pa arbets-
platsen. Nar man laser matematik pa en hog niva lar man sig att ta sig an matematiska problem och tack
vare detta blir de befordrade till mer kvalificerade och battre betalda jobb dn de som inte har last avancerad
matematik (Boaler 2016). Resultaten i Sverige visar dock att vi inte lyckas vidarebefordra denna kansla for
matematik eller engagera eleverna till att lara matematik pa en hogre niva. (PISA 2012).

Kommunen vi arbetar i gor arliga kunskapstest i matematik med de arskurser som inte har nationella prov.
Detta for att fa en éverblick éver kunskapsnivan i staden. Resultaten &r orovackande. Overlag i staden och
sa dven pa var skola syns en tydlig férsamring av resultaten ju aldre eleverna blir. Detta vackte var nyfiken-
het. Vad ar det som sker? Hur kan vi férandra denna negativa utveckling? | samband med PISA- studierna
har man forutom att studera elevers matematikkunskaper aven studerat elevers instéllning till sin férmaga
i matematik. Det man fann i den analysen var att de elever som presterade hogst i varlden var de eleverna
som hade ett dynamiskt mindset. Vi beskriver detta begrepp langre ner i texten (Boaler 2017).

Enligt forskning tyngs matematikamnet av tron att det enbart ar till for vissa utvalda. Traditionellt anses
goda kunskaper (lds snabb réknare) tyda pa hog intelligens. Detta ar myter som halls vid liv i samhallet. En
annan felaktig uppfattning som finns i samhallet ar att om man &r duktig i matematik sa &r man mer bega-
vad an andra. Detta skapar individer som pa grund av att de misslyckas i matematik tror att de ar mindre
begavade an andra (Boaler 2017). Féréldrar berattar for sina barn om sin egen bristande matematiska
formaga varpa barnet tror att inte heller denne har férutsattningar (Boaler, 2019). Den typ av berém forald-
rarna ger sina barn under deras tre forsta ar avgor vilket mindset de kommer att ha fem ar senare visas i en
studie (Boaler, 2017). Vi har, under vara ar som matematiklarare, sett detta gang pa gang. Elever som ger
upp innan de ens har forsokt eftersom de matas med installningen att matte ar svart och nagot som de inte
ar bra pa.
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Carol Dweck har under artiondet bedrivit forskning kring hur den uppfattning du har om dig sjalv paverkar
ditt satt att leva. Hon har funnit att det finns tva olika mindset, tankesatt. Ett statiskt mindset ar uppfatt-
ningen att ens intelligens och férmagor ar forutbestdamda sen fodseln och oféranderliga. Att man ar fodd
med en viss talang, eller oduglighet inom ett visst omrade. Detta blir forklaringen till varfor man inte beho-
ver 6va mer. Om man tror att man har fétts med en talang inom ett visst omrade sa anser man att allt borde
vara latt och att man inte behover 6va, for man kan ju sa mycket redan. Detta tankesatt skapar en vilja att
visa vad man gar for i det man redan kan. Ett statiskt mindset kan ocksa skapa angest om nagot blir svart
inom ett omrade, har jag tappat min talang? En annan statisk bortférklaring ar att man pastar att man har
fotts med svarigheter inom ett omrade (har menar vi inte konstaterade funktionsnedsattningar tex dyslexi).
Man tror sig “arva” sina formagor fran sin mamma eller pappa och det ar darfor man inte lyckas inom vissa
omraden. Man behdver inte heller da 6va eftersom man ar “démd” fran bérjan (Dweck 2017).

Ett dynamiskt mindset ar uppfattningen att man genom att trana, fa erfarenheter, och hitta olika strate-

gier kan utveckla sin intelligens och sina formé&gor. Aven om vi &r olika p4 manga satt- i sina ursprungliga
talanger och anlag, intresse eller temperament sa kan alla dndra sig och utvecklas genom att 6va. Om man
har ett dynamiskt mindset sa ser man utmaningar som ett lartillfalle istéllet for ett hot, feedback som en
chans att komma vidare i sitt Iarande istallet for kritik. Man inser att hjarnan ar féranderlig och att man,
genom att 6va, kan lyckas inom alla omraden. En manniska med ett dynamiskt mindset tror att det &r omoj-
ligt att forutse en manniskas potential. Man kan inte veta vad manga ars hangivet arbete kan leda till (Dweck
2017).

Hur vi berémmer elever paverkar elevers syn pa sin egen formaga att lara. Berom som riktas till eleven, t.ex.
“Sa smart du ar” eller “ Du ar verkligen bra pa det har”, fokuserar pa individens inneboende egenskaper och
signalerar att det goda resultatet berodde just pa en egenskap. Berém som istallet fokuserar pa elevens
insats och process t.ex. “Du maste ha jobbat hart” eller “Du har verkligen ténkt till” signalerar att det var
arbetsinsatsen som gav det goda resultatet. Denna form av processberdm motiverar eleverna att fortsatta
anstranga sig i kommande situationer (Nottingham, et al., 2018). Studier visar att man kan férandra elevers
mindset genom att prata om det och genom hur vi pratar med eleverna. Féljderna av det berém vi larare
ger eleverna kan vara sa avgorande att det paverkar deras beteende omedelbart (Boaler 2017).

Studier visar att om vi kan forandra elevernas mindset fran ett statiskt till ett dynamiskt, kan man fa elev-
erna att andra sin installning till studier och till sin egen férmaga. (Dweck, 2017, Nottingham, et al., 2018)
Bara att lara sig om dynamiskt mindset kan orsaka stor forandring i hur manniskor tanker om sig sjalva och
sina liv (Dweck 2017). Forskning visar att den installning man har till sitt eget larande ar avgérande, da den
leder till olika typer av inlarningsbeteenden vilket i sin tur paverkar vara elevers resultat. Nar man genom
att andra sitt tankesatt inser att man kan na hogre nivaer férandrar man pa vilket satt man lar sig nya saker
(Boaler 2017).

Syfte och fragestallning/problemformulering

Med dessa teorier till grund valde vi att inleda en undersdkning och en aktion. Vi ville se om vi genom att
prata med eleverna pa ett annat satt, samt att undervisa om mindset kunde férandra elevernas syn pa sin
egen formaga i matematik.

Fragestallningen blir da:
Kan man genom att undervisa eleverna om dynamiskt mindset paverka deras instéllning till sin egen for-
maga i matematik?




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Metod

Vart arbete har genomforts med hjalp av deltagande aktionsforskning (Cohen, et al., 2011). Arbetet vi gor
syftar till att forandra den gemensamma praktiken pa skolan. Vi har arbetat med kooperativa strukturer for
att fa ett kollegialt larande. Vi tillsammans med kollegiet har fatt prova och ompréva vara antaganden om
hur man pratar med eleverna.

Traff 1

Arbetet med mindset bérjade med en teoretisk forelasning for samtlig personal pa skolan. Foreldsningen
tog upp hur méanniskan genom historien har sett pa hjarnan och inlarning, samt hur Carol Dweck drivit
fram forskning kring mindset. Personalen pa skolan blev bekanta med begreppen statiskt- och dynamiskt
mindset. De fick ocksa en forsta inblick i hur det vi sager till vara elever kan paverka deras instéllning till sin
formaga, deras mindset. Vi diskuterade vikten av att arbeta aktivt med att férandra elevernas mindset och
gav personalen nagra verktyg att tdnka pa nar de pratar med eleverna.

Traff 2

Personalen fick konkretisera tankarna kring mindset och 6va pa att ge dynamisk feedback. Vi anvande

oss av en kooperativ struktur som heter Fraga- Fraga -Byt. Lararna fick en lapp med en prestation t.ex. jag
klarade en svar problemlésning. Den de pratade med fick sedan ge ett berém som syftar pa processen
istallet for prestationen. Lararna fick sedan “vara” elever nar vi spelade upp en statisk lektion. De fick sedan i
grupper om fyra géra om lektionen for att géra den mer dynamisk.

Traff 3

Lararna fick arskursvis skapa en planering for en lektion alternativt en lektionsserie kring hur de kunde
askadliggora och medvetandegora eleverna om statiskt- och dynamiskt mindset. Till stéd fick lararna exem-
pel pa citat och bilder exempelvis ldarandegropen som de kunde anvdanda med eleverna. Lektionen skulle
sedan genomforas i respektive mentorsgrupper och vid ett senare tillfalle fick personalen reflektera dver sin
lektion tillsammans med sina kollegor.

Enkat

For att kunna synliggdra en eventuell férandring huruvida eleverna férandrat sitt mindset efter arbetet
(férelasning och workshop med lararna, lektion med eleverna) gjordes for- och efter enkater till eleverna

i arskurs 5 och 8. Urvalet av dessa arskurser baserades pa att vi inte ville undersoka arskurser som hade
nationella prov, Arskurs 1 ansdgs ha svart att svara pa frdgorna och &k 2, 4, 7 hade sedan tidigare med sina
larare (forfattarna) arbetat med att synliggéra och férandra mindsetet sedan nagot ar tillbaka. | arskurs 5
var det 96 elever som svarade pa den forsta enkaten och 92 elever som svarade pa den andra. | arskurs 8
var det 73 elever som svarade pa den forsta enkaten och 97 elever som svarade pa den andra enkaten.

Enkaterna gjordes i Google formular och utférdes med eleverna av rektorerna alternativt forstelarare som
inte annars undervisade arskursen. Anledningen att lararna inte sjalva skulle utféra den med sina elever var
for att vi ville sékerstélla att eleverna var anonyma och darfor skulle vaga svara arligt och vaga stalla fragor.

Forsta enkaten gjordes i april 2021. Andra enkéaten gjordes i manadsskiftet maj/juni 2021. Daremellan
forvantades lararna forandra sitt vokabulér och halla sin lektion som de planerat angdende mindset med
eleverna.
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Enkaten inneholl foljande fragor:
1. Vad tycker du om amnet matematik?

Svarsalternativen var:
* Intressant
« Kul
+ Svart
« Latt
« Trakigt
* Anvandbart

Fragan ska belysa elevens grundinstallning till &mnet matematik. Har kunde eleverna kryssa for hur manga
alternativ de ville. Vi tolkade sedan deras svar enligt olika kombinationer. Intressant, kul och trakigt blev
vardeord med tydligast signal om elevens installning.

Om eleven svarade intressant och kul tolkade vi att den ar positivt installd till matematik. Om eleven istallet
svarat trakigt sa ar man negativt installd till matematik. Vi valde att tolka svaren latt, svart och anvandbart
som en neutral installning till matematik om inte eleven ocksa fyllt i nagot vardeord. Kombinationer av svar
valde vi att tolka beroende pa vardeorden, t.ex. intressant och svart valde vi som positivt medans trakigt och
latt alternativ trakigt svart och trakigt och anvandbart tolkade vi som negativt. Vi har raknat antalet elever
som svarat de olika alternativen och sedan raknat ut antal i procent.

2. Vad tycker du om din egen formaga i matematik?
Har kunde eleverna svara genom att valja ett tal mellan 1-5 dér 1 representerade att man har svart for
matematik och 5 att man har latt fér matematik.

Fragan syftar till att undersoka elevens syn pa sin egen formaga i amnet matematik. Svarsalternativen ar
medvetet valda utifran hur elever oftast uttrycker sig om sig sjdlva kontra dmnet. Svarsalternativen gar emot
var syn pa dynamiskt mindset men ger oss en tydlig bild av elevens sjalvbild. Enligt ett dynamiskt mindset
borde alternativen sett annorlunda ut och inte speglat det mer statiska synsattet att man har latt eller svart
for ett @amne. Men da vi marker att eleverna sjélva i dagslaget uttrycker sig pa detta satt var det viktigt for
oss att anvanda elevnara uttryck. Svar 1-2 tolkades som negativ. Svar 3 som neutral och svar 4-5 som posi-
tiv.

3. Tror du att du kan forbattra din férmaga i matematik?
Har kunde eleverna valja mellan att svara ja, nej eller kanske. Denna fraga &r direkt kopplad till dynamiskt -
och statiskt mindset. Oavsett hur eleven upplever &mnet matematik eller anser om sin egen formaga ar ju
dess egen syn pa sin utvecklingspotential avgorande for hur de tar sig an svarigheter och tar sig vidare.

Lararnas lektioner

Lararna i arskurs 5 planerade for en lektionsserie dar de varje vecka skulle lyft en bild eller citat kopplat till
arbetsinsats och dynamiskt mindset med eleverna. Aven se filmklipp som férklarar och beskriver de olika
tankesatten. Pedagogerna beskriver dock i efterhand att pga. sjukfranvaro har inte denna lektionssekvens
genomforts utan enbart tva lektioner har genomforts. En av pedagogerna som undervisar halften av ak

5 uttrycker att hon redan efter forsta forelasningen bdrjade forandra sitt satt att prata med eleverna och
diskuterade dynamiskt mindset med eleverna. Detta var da innan forenkaten var gjord vilket kan paverka
resultatet.
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Lararna i arskurs 8 planerade att forst beskriva for eleverna vad dynamiskt och statiskt mindset ar genom
en bild med olika pastaende i dels dynamiskt anda och dels statisk anda. Darefter fick eleverna olika pasta-
enden de fick diskutera exempelvis: Eleven vill inte redovisa infor klassen. Hur far vi eleven att kdnna sig
tryggare och vaga redovisa? Pedagogerna genomforde lektionerna som planerat.

Resultat och analys
Tabell 1

Nar vi jamfor installningen till matematik i arskurs 8 och arskurs 5 sa kan vi se att instalining skiftar fran att
majoriteten i arskurs 5 ar positivt installda till matematik. Majoriteten av eleverna i arskurs 8 ar negativt eller
neutralt installda till matematik. Vi ser alltsa att eleverna tappar lusten till matematik ju &ldre de blir.

| ak 5 ser vi att fler elever ar negativt eller neutralt installda till matematik i juni &n i april. Generellt sett ser
vi i enkatens resultat att elevernas instéllning i arskurs 8 blivit mer positiv nar de far svara igen i juni. Fler
elever har ocksa svarat mer neutralt sdsom anvandbart, latt eller svart. Farre elever i ak 8 har en negativ
installning till matematik i juni an i april.

Tabell 2

Nar vi tittar pa elevernas tro pa sin egen formaga kan vi se att den i ak 8 forsamrades under perioden april
till juni medan den i 3k 5 i princip ar oférandrad.
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Tabell 3

Nar vi jamfor installningen till matematik i arskurs 8 och arskurs 5 sa kan vi se att installning skiftar fran att
majoriteten i arskurs 5 ar positivt installda till matematik. Majoriteten av eleverna i arskurs 8 ar negativt eller
neutralt installda till matematik. Vi ser alltsa att eleverna tappar lusten till matematik ju aldre de blir.

Generellt sett ser vi i enkatens resultat att elevernas instéllning i arskurs 8 blivit mer positiv nar de far svara
igen ijuni. Fler elever har ocksa svarat mer neutralt sdsom anvandbart, latt eller svart. Farre elever i ak 8
har en negativ installning till matematik i juni an i april. Detta kopplar vi till var insats med lararna. Eleverna
har fatt lara sig om mindset, samt lararna har arbetat med att forandra hur de pratar till eleverna. Vi hoppas
pa att om vi fortsatter att arbeta med detta med lararna sa kommer vi att forbattra installningen hos elev-
erna &nnu mer. Vivill nd en utveckling fran att inte bara féréandra hur vi talar utan aven i utformning av
undervisning samt bedémningssituationer.

| 3k 5 ser vi att fler elever &r negativt eller neutralt installda till matematik i juni &an i april. Nar vi tittar nar-
mare pa resultaten kan vi se att svaren skiljer sig mellan de tva olika lararna som undervisar i matematik.
Kanske har den ena lararen lagt mer tyngd pa mindset medan den andra lararen av nagon anledning inte
natt fram till eleverna.

Nar vi tittar pa elevernas tro pa sin egen formaga kan vi se att den i ak 8 forsamrades under perioden april
till juni medan den i 3k 5 i princip ar oférandrad. Hogst troligt ar att eleverna har hunnit ha betygssamtal
innan enkaten genomfordes i juni. Detta kan vara en forklaring till att tron pa sig sjalv har forsamrats nar
vi ser att de 6vriga resultaten forbattrats i ak 8. | arskurs 5 har man inte betygssamtal och darfor tror vi att
deras tro pa sig sjalva ar oférandrad. Vi hade forvantat oss att se en forbattring i resultaten i arskurs 5.

Tror eleverna att de kan forbattra sig?

| april var det 5,5 % av eleverna i ak 8 som svarade nej, denna siffra hade i juni sjunkit till 3,1%. Elevantalet
i ak 8 som tror att man kan forbattra sig har 6kat, men inte mycket. Vi tanker att de som tidigare svarat ne;j
har istallet svara kanske da vi ser att antalet elever har tkat inom svaret kanske. Vi tror att resultatet ar en
effekt av att [drarna har arbetat med mindset hos eleverna.

| 8k 5 har inga elever svarat att de inte tror att man kan forbattra sig alls. Sedan skiljer sig elevgruppernas
svar at avsevart. Den ena elevgruppen dar 94 % svarat Ja i april svarar sedan i juni enbart 74% att de kan for-
battra sig. Dvs. 20 % av eleverna har fatt forsdmrad syn pa sin utvecklingspotential. | den andra elevgruppen
som i april hade 76 % svar pa Kan férbéttra sig hade lyft sig till 80 % i juni. Aven p& denna fraga kan vi alltsa
se en skillnad mellan de olika lararnas elevgrupper. Detta bekraftar vara misstankar om att lararna arbetat
olika mycket eller olika tydligt kring mindset i de olika elevgrupperna.
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Slutsatser och diskussion

Till att borja med kan vi konstatera att denna aktion verkligen inspirerat och engagerat i kollegiet. Efter vara
forelasningar och workshops kunde vi héra samtal och diskussion i lararrummen samt mottes ofta av kolle-
gor som kom med frégestaliningar eller tankar som problematiserade ténket kring dynamiskt mindset. Aven
ledningen sag vikten av arbetet och vara verksamhets dialoger (kollegiala samtal med ledningen kopplat

till skolans systematiska kvalitetsarbete) fick vara en ytterligare sprangbrada dar konceptet diskuterades
kollegialt.

Generellt sett ser vi i enkatens resultat att elevernas installning i arskurs 8 blivit mer positiv. Detta kopplar vi
till var insats med lararna. Eleverna har fatt lara sig om mindset, samt lararna har arbetat med att féréandra
hur de pratar till eleverna. Vi hoppas pa att om vi fortsatter att arbeta med detta med lararna sa kommer

vi att forbattra installningen hos eleverna annu mer. Vivill na en utveckling fran att inte bara forandra hur
vi talar utan dven i utformning av undervisning samt bedémningssituationer. Arskurs 5 har daremot fatt en
mer negativ eller neutral installning till matematik. Nar vi tittar ndrmare pa resultaten kan vi se att svaren
skiljer sig mellan de tva olika lararna som undervisar i matematik. | den forsta gruppen jobbade lararen
mycket med tydliggdrande av mindset redan innan forenkaten. Lektionen i mindset som planerats foll tyvarr
bort och vi tror att genom att lararen inte fortsatte att arbeta medvetet dynamiskt kan ha paverkat resul-
tatet for just den gruppen. | den andra gruppen ser vi att lararen la mer fokus pa dynamiskt mindset efter
den forsta enkaten. Darfor tror vi att den gruppens resultat har forbattrats. Vi tanker aven att detta resultat
inte maste vara direkt kopplat till mindset. Lararnas undervisning i stort, t.ex. val av metoder och férmaga
att allmant engagera eleverna i matematik samt lagga undervisningen pa ratt niva har en stor roll kopplat till
denna fragestallning. Vi har inte i samband med denna undersokning tittat pa eller énskat att lararna gjort
nagra forandringar i undervisningen.

I var analys kan vi se att man kan forandra elevernas mindset om man arbetar aktivt med det. Trots valdigt
sma insatser dvs. enbart 1-2 lektioner och kort undersokningstid kan vi anda se en positiv effekt. Darfor
skulle vi vilja fortsatta var studie och arbetet med lararna for att forsoka se om vi pa sikt kan gora storre
forandringar i elevernas mindset. Som vi ser det finns det ett antal fallgropar med arbetet med dynamiskt
mindset. Om inte arbetet blir en naturlig del av undervisningen riskerar det att falla bort hos bade larare
och elever. Framgangsrik skolutveckling kraver tid och tdlamod samt upprepning for att tillslut bli en del i
praktiken. Denna process tar manga ar (Gyllander Torkildsen, et al., 2020).

Under betygssamtal kan man riskera att fa en krock mellan elevens syn pa sin egen férmaga och dess
faktiska formaga. Viktigt att poangtera har ar att om eleven har ett dynamiskt mindset sa borde den se ett
lagre betyg som en motivator till att arbeta mer. Det ar dock viktigt att Iararen arbetat med det dynamiska
mindsetet under lektionerna och att det &ar en del av betygssamtalet ocksa. Under vart arbete med lararna
har vi hittills inte belyst vikten av att ha dynamiska uppgifter som syftar till att lyfta fram processen istallet
for produkten. Detta ar en mojlig vag framat.

Langsiktigt hoppas vi att en eventuell férandring i instalining till matematik ska ge en positiv forandring i
elevernas resultat, nagot tidigare studier visat. Bl.a. har Dweck (2017) undersokt mindset hos elever pa vag
upp i hogstadiet under tva ar. Hon fann att hos elever med statiskt mindset forsamrades elevernas betyg
da det stélldes hogre krav pa dem. Eleverna med dynamiskt mindset forbattrade sina resultat under de tva
aren som Dweck foljde dem. Vi valjer att inte fokusera pa elevernas resultat i nuldget, da vi tanker att det ar
en storre och mer langsiktigt studie. Framover planerar vi att ha ytterligare en workshop kring eventuella
fallgropar och missuppfattningar. Steget efter det ar att férsoka férandra undervisningen till en mer pro-
cessfokuserad undervisning.
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Skolsprak for modersmalselever - ett
ovant sprak?

Barbara Westergren

Sammanfattning

Ett sprak lars in och anvénds i olika sammanhang: hemma talar man pa ett annat satt an pa arbetsplat-

sen och i skolan skiljer sig sprakbruket beroende pa om eleven pratar med kompisar pa rasten eller med
lararen om undervisningen. Detta galler ocksa for flersprakiga elever och deras inlarning och anvandning av
modersmalet, samtidigt som det vardagliga sammanhanget hér tar storre plats eftersom de hor och talar
modersmalet dagligen i hemmet. En gang i veckan méter de i modersmalsundervisningen sitt modersmal pa
ett mer abstrakt och icke situationsbundet satt: det sa kallade skolspraket. Hur vana &r modersmalseleverna
da vid att forsta och anvénda skolspraket? Detta undersoktes varen 2019 hos modersmalselever som laste
tyska som modersmal i arskurs 7-9 med dels kvantitativa, dels kvalitativa metoder. Resultaten pekar tydligt
pa att eleverna har en passiv kunskap om skolspraket men saknar férmagan att omsatta kunskapen till

ett aktivt och korrekt sprakbruk - bade gallande skolordférrad och vissa grammatiska kategorier. Moders-
malsundervisningen behdver alltsa ta ett storre ansvar for att kontinuerligt uppmérksamma och ge eleverna
tillfallen att anvanda skolsprak. Vilka méjligheter modersmalslarare har for detta arbete och pa vilket satt
den reviderade kursplanen stottar modersmalslararen i detta diskuteras i denna artikel.

Nyckelord: Modersmal, flersprakighet, skolsprak, vardagssprak, kursplan

Bakgrund

Som modersmalslarare upplever jag situationer dar kommunikationen med enstaka elever inte fungerar.
Ur mitt perspektiv sker det oftast utan forvarning: eleven tappar plotsligt traden, hanger inte langre med
eller forstar inte uppgiften. | dessa situationer handlar det inte alltid om att eleven &r trétt eller inte talar
modersmalet flytande, utan det visar sig ofta handla om att eleven snubblar 6ver enstaka ord och darfor
inte kan folja instruktionen eller undervisningen langre. En elev i arskurs 8 forsokte forklara problemet for
mig: "Jag tycker det ar svarast nar jag ska lasa instruktioner. Dar finns det alltid svara ord och jag tror alltid
att de betyder nagot annat. Tala ar mycket lattare, eftersom jag har gjort det hela mitt liv.” (forfattarens
Oversattning). Det motet inspirerade mig till att ga till botten med problemet och anstka om deltagandet i
en forskningscirkel.

Den hér utvecklingsartikeln bygger pa en undersokning som genomfoérdes inom en forskningscirkel i Lunds
kommun mellan dren 2018-2020 och aterger delar av rapporten som jag skrev efter avslutad undersokning.
Dessutom betonas i denna artikel vilka konsekvenser undersékningen har for modersmalsundervisningen
och vad modersmalslarare praktiskt kan gora i klassrummet for att utveckla det som kallas skolsprak. | sam-
band med detta vands blicken ocksa till den reviderade kursplanen i &mnet modersmal, som borjar galla i
juli 2022, och fragan stalls pa vilket satt kursplanen satter utvecklingen av skolsprak i fokus.

Teoretisk ram

Modersmalselever &r flersprakiga elever som genom modersmalsamnet ska "utveckla [...] sin flersprakig-
het” (Skolverket, 2021b). Amnets forutsattningar gar dock inte att jamfora med andra (sprak-)Jamnen i den
svenska skolan. Trots att amnets kursplan i grundskolan kan jamstallas med andra kursplaner har amnet
ingen timplan och ingar alltsa inte i den garanterade undervisningstiden. Som en féljd far modersmalse-

leven mycket mindre undervisning &n i exempelvis svenska eller moderna sprak.
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Manga skolor lagger fokus pa flersprakiga elevers svenska genom sprakutvecklande arbete eller sprakinrik-
tad undervisning i alla amnen (Hajer & Meestringa, 2010). Med detta menas att alla larare tar hansyn till att
flersprakiga elever moéter och anvander sina olika sprak i olika sammanhang och darfér har olika ordforrad i
olika sprak. Darfor lagger man i alla @mnen storre fokus pa att lara ut sitt amnets specifika sprak. Pa ett mot-
svarande satt skulle man ocksa behdva lara ut modersmalsémnets specifika sprak med tanke pa féljande:
"Ett barn som tidigt i utvecklingen méter tva sprak och har god tillgang till bada, utvecklar ett ordforrad eller
lexikon i vartdera spraket i ungefar samma takt. Dessa tva lexikon ar dock inte identiska, eftersom de olika
spraken anvands i olika situationer.” (Salahmeh, u.a., 4).

I vilka olika situationer behover eleven anvanda sitt ordférrad? Man skiljer mellan tva omraden som tydligt
kan avgransas ifran varandra: spraket som man talar hemma och pa fritiden med familj och vanner kallas

i forskningen for vardagssprak, medan spraket som man anvander i undervisningssammanhanget kall-

las skolsprak (Hajer & Meestringa, 2010). Vardagssprak handlar som ordet antyder om det vardagliga, det
som konkret har med handlingar att gdra som man upplever hemma eller i relationer med andra utanfér
skolsituationen (Olvegard & Andersson Varga, 2017). Skolsprak ar daremot mer specialiserat och abstrakt.
Det maste kunna forstas dven utan ett konkret sammanhang eller konkreta handlingar, och ju aldre elev-
erna blir, desto mer ingar ocksa formagan att kritiskt reflektera med hjalp av skolsprak (Olvegard & Anders-
son Varga, 2017). Férutom detta mer allmanna skolordférrad ingar dven olika specifika ordforrad i varje
skolamne. Grammatiska kategorier som modalverb, konjunktiv och nominaliseringar tillhér ocksa skols-
prak i storre utstrackning, da dessa hjalper till att abstrahera pa en spraklig niva. Trots att detta skolsprak
anvands i stor utstrackning i larobocker (Hipkiss, 2014), sa kan begreppet skolsprak vara missledande efter-
som det inte bara handlar om ett sprakbruk for skolan, utan skolspraket forbereder eleven inte minst till ett
liv utanfor skolan, framfor allt arbetslivet. Laroplanen - bade Lgr11 och Lgr22 - betonar denna langsiktiga
aspekt av larande vid flera tillfallen, exempelvis i kursplanens syftestext: "Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och
sprak mots.” (Skolverket, 2021b). Kommentarmaterialet till den reviderade kursplanen i modersmalsamnet
fortydligar denna livslanga aspekt annu mer:

Eleverna ska kunna anvdnda bade modersmalet, svenska och andra sprak nar de
kommunicerar med andra, beroende pa vilken situation de befinner sig i. Detta ar en
formaga som gor det mojligt att réra sig mellan olika sociala och kulturella samman-
hang och forflytta sig mellan olika utbildningssammanhang och arbetsmarknader.
(Skolverket, 2021a, 8)

Aven om det hittills inte har uppmarksammats i sérskilt hég utstrackning ar alltsd sprakutvecklande arbete
lika relevant i modersmalsdmnet som i andra &mnen. Fér modersmalseleverna finns samma obalans nar
det galler ordforrad och sprakbruk pa sitt modersmal. De anvander sitt modersmal dagligen hemma, men
bara en gang i veckan i skolan. Eftersom de huvudsakligen anvander vardagssprak hemma, blir det sarskilt
viktigt att de moter skolsprak under lektionerna. Enligt Enstrém (2004) behover eleven tréana anvandningen
av nya ord sex till tio ganger innan den verkligen har tagit till sig dessa nya ord. Visserligen ar de tillféllen
da eleverna moter skolsprak fa, sa fragan ar om de éverhuvudtaget forstar det. Och om de forstar det, sa
ar foljdfragan i vilken utstrackning de kan anvanda det sjdlva. Men undervisningen har en avgérande roll i
elevens utveckling av skolspraket och den ska "bygga broar mellan vardagssprak och skolrelaterat sprak”
(Olvegard & Andersson Varga, 2017, 2) .Ett lyckat brobygge skulle innebara att eleverna lar sig anvanda

ett specifikt ordforrad for amnet samt ett mer allmant ordf6rrad for att kunna reflektera, analysera och
abstrahera, som hjalper dem &ven i vardagen. Eller som Ohlsson uttrycker det: "Spraket 6ppnar doérrar och
mojligheter for eleverna att bygga broar till nya kunskaper, forsta omvarlden och utvecklas till framtidens
vuxna.” (Ohlsson, 2016, 3).
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En sadan bro verkade exempelvis min elev i arskurs 8, som namndes inledningsvis, inte ha tillgang till. Sa
vad behover bron besta av for att eleverna ska kunna pendla mellan vardagssprak och skolsprak i olika sam-
manhang och for olika syften? Som tidigare namnt omfattar skolspraket ett mer allmant skolordforrad dar
olika ord for att exempelvis "forklara” ingar och som inte anvands bara i amnet modersmal. Kanner eleverna
bara till det vardagssprakliga ordet pa tyska for att "forklara”, namligen “erklaren”, sd kommer de inte veta
vad de ska gora nar de ombeds att "erldutern” (skolsprak for att "forklara”, eller "belysa”) ett sammanhang.
Men dven mer specifika amnesord ingar i skolspraket. | modersmalsamnet kan det exempelvis handla om
begrepp for olika genrer eller berattarperspektiv. Sist men inte minst ingar ocksa grammatiska kategorier
som till exempel konjunktioner i skolspraket: forstar eleverna inte om konjunktionen i texten ar samordnad
eller underordnad, sa misstolkar de hur informationen i texten hanger ihop.

Vad behover jag som modersmalslarare gora for att introducera och tréna skolspraket? For att kunna svara
pa detta behover jag forst fa en uppfattning om vilka omraden av skolspraket som ar problematiska for
eleverna. Sedan ar fragan om det ar mojligt att generalisera problemen, sa att man kan se vad som galler
flera, eller till och med alla elever, dven i olika modersmal.

Syfte och fragestallning

Syftet med undersékningen inom forskningscirkeln var darfoér tudelad: i forsta hand att underséka i vilken
utstrackning modersmalselever i tyska forstod skolspraket. Bade nar eleverna laser texter och anvisningar
och nar de pratar och diskuterar med lararen och klasskamraterna behéver de forsta orden som anvands
av andra for att komma vidare med den egna inlarningen, for att kunna utveckla sina kunskaper eller bidra
till att fordjupa klassens diskussioner. Saknas denna forstaelse av skolspraket, ger eleven ibland upp - trots
att det kanske bara handlade om ett enda ord som eleven missférstod. | andra hand var syftet att studera
det i vilken utstrackning modersmalselever aktivt anvander sig av skolsprak. Finns det sammanhang dar
eleverna i forsta hand anvander sig av skolsprak, eller véljer eleverna vardagssprak? Dessa reflektioner myn-
nar ut i foljande fragestalining: | vilken utstrackning forstar och anvénder eleverna i arskurs 7-9 skolsprak pa
modersmalet?

Metod

Som undersoékningsgrupp valdes hogstadieelever i drskurserna 7-9 som laser tyska som modersmal. Anled-
ningen till att valja hogstadieelever var att jag utgar ifran att de anvander skolsprak i hogre grad an yngre
elever. For att den har undersdkningen inte enbart skulle handla om mig och mina elever kontaktade jag
under mars 2019 andra modersmalslarare i tyska i tolv skdnska kommuner. Till slut var elva larare fran atta
olika kommuner beredda att genomféra undersokningen med sina hogstadieelever. Sammanlagt skulle pa
sa satt 68 elever i arskurserna 7-9 kunna nas. Vid boérjan av utvarderingen i september 2019 hade 62 elever
svarat pa enkaterna.

Lararna ombads att genomféra undersékningen pa undervisningstid (80 minuter, vilket innebar 1-2 tillfallen
beroende pa hur langa lektionerna var). | syfte att sékerstalla likvardiga forutsattningar for alla elever fick
lararna inte bista med nagon hjalp eller nagra forklaringar, forutom dem som fanns med i instruktionen.
Dessutom fick inga hjalpmedel anvandas. Undersokningstiden I6pte fran slutet av april till borjan av juni
2019 for att ge lararna mojlighet att integrera undersékningen i sin planering.

Materialet som anvandes inneholl bade kvantitativa och kvalitativa metoder, framfor allt pa grund av det
tudelade syftet med fragestallningen. | en forsta del undersoktes elevernas forstaelse av skolsprak pa ett
kvantitativt satt. Detta innebar att elevernas skolsprak testades genom 35 meningar. Fokus lag pa ordférrad
och grammatiska strukturer. Omvaxlande anvandes uppgifter med flervalssvar och uppgifter dér eleverna

sjalva fick bestamma vilket ord som skulle sattas in. Det testade ordférradet byggde pa ord som moders-
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malslarare i tyska vid Modersmalscentrum Lund hade konstaterat att eleverna kunde uppleva som svara i
instruktioner, larobdcker och arbetsblad, eller i samtal med lararen. Detta urval presenterades for moders-
malsldrare med andra modersmal an tyska i samband med ett arbetslagsmote vid Modersmalscentrum i
Lund och utokades med den inspiration som det gav. Urvalet av grammatiska strukturer bygger framfor allt
pa studier gjorda av Feilke (2012) samt Schmolzer-Eibinger och Egger (2012).

I en andra del skulle elevernas anvandning av skolsprak undersokas med kvalitativa metoder. Tva fragor
stalldes till eleverna, som de skulle besvara skriftligen. For att ge eleverna méjlighet att anvénda skolsprak
sa mycket som mojligt skulle eleverna, som svar pa den forsta fragan, beskriva skoldagen sa utforligt som
mojligt. Sedan skulle eleverna valja ett moment som de tyckte sarskilt mycket om under skoldagen, eller dar
de hade l3rt sig ndgot nytt. Aven har skulle eleverna beskriva och férklara sa utforligt som méjligt.

Bearbetningen av den forsta delen, namligen elevernas forstaelse av skolsprak, gick till sa att svaren pa varje
mening sammanstalldes. Svarsalternativen delades sedan in i skolrelaterat sprakbruk och vardagsrelaterat
sprakbruk utifran kategoriseringarna som hade kommit fram genom samtalen med modersmalskollegorna
pa Modermalscentrum Lund. Utifran dessa kategoriseringar tolkades resultaten. P4 grund av den begran-
sade tiden for forskningscirkeln fick tolkningen av resultaten begrénsas till denna férsta del. Den andra
delen - alltsa den del dar eleverna skulle visa sin anvandning av skolsprak - anvandes enbart for att fa reda
pa om iakttagelserna om elevernas forstaelse av skolsprak dven gallde deras anvandning.

Resultat och analys

Foljande iakttagelser gjordes efter genomgang av den forsta delen och testades sedan pa andra delen:

Verb snarare an substantiv

Nar det gallde ordférradet visade det sig att eleverna snarare forstod verbet an substantivet ratt i ett sam-
manhang med skolsprak. For modersmalslararen betyder det att skolsprakliga substantiven behover ett
storre fokus.

Har spelar sakerligen en sarskild grammatisk kategori in, som skolspraket ofta anvander, namligen nomi-
naliseringarna, det vill sdga att man forvandlar ett verb till ett substantiv, exempelvis substantivet reflektion
(av verbet reflektera), eller substantivet argumentation (av verbet argumentera). Av ett och samma verb kan
det dock finnas olika substantiv med lite olika betydelse, och darfor ar det ofta svart for eleverna att skilja pa
dessa (har finns manga exempel pa tyska, till exempel Studium, Fernstudium, Grundstudium...).

Nar man sedan, i den andra delen av undersékningen, studerade elevernas anvandning av verb och sub-
stantiv, sa visade det sig att eleverna enbart anvande sig av vardagssprak - och det gallde &ven verben.
Vid enstaka fall hande det att eleverna anvande sig av sa kallad transsprakande, det vill sdga att man skrev
ordet pa svenska i stallet for pa tyska. Alla fall av transsprakande gallde substantiv.

Passivt snarare an aktivt ordférrad

En annan iakttagelse &r att eleverna ibland verkade ha ratt ord i huvudet men inte kunde komma pa den
ratta formen. Hade de last ordet i en text hade de forstatt vad ordet betydde, men nar de skulle sétta in
ordet i en mening kunde de inte komma pa den ratta formen. De forsékte komma sa nara som mojligt:
exempelvis skrev eleverna pahittade ord som "Brauchsanweisung” och "Gebrauchsanweise” i stallet for det
tyska "Gebrauchsanweisung” (svenska: manual). Ibland kunde det finnas sa manga som 15 olika alternativ
som paminde om rétt skolord. Det forvanar kanske inte att dessa iakttagelser i stor utstrackning ror sub-
stantiv. Aven om substantiv ar svarare i ett sammanhang med skolord kan man se att eleverna har en passiv
kédnnedom och forstaelse av ordet - men dnda inte kan omsatta det till ett aktivt ordférrad.
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Det ndmndes redan att eleverna i andra delen enbart anvande sig av vardagssprak, vilket inte ar forvanande
i ljuset av elevernas passiva kunskap av skolsprak. Naturligtvis ar eleverna medvetna om att de inte anvan-
der vissa ord aktivt, utan i stallet véljer det de kan bast, alltsa vardagsspraket, nar de skriver egna texter.
"Att veta att man behérskar de formella aspekterna av spraket gor att tryggheten och lusten att uttrycka sig
Okar” (Skolverket, 2021a, 14) formulerar kommentarmaterialet. Eftersom de inte beharskade de formella
aspekterna av spraket, saknade eleverna i undersoékningsgruppen denna trygghet.

Svenskans paverkan

Varje modersmal har dessutom olika férutsattningar. | mitt fall, med det tyska spraket, ser man tydligt att
svenskan har inflytande pa eleverna. Det beror mojligtvis pa att spraken ar sa nara besléktade, och att
manga ord liknar varandra. Valjer eleverna mellan de skolsprakliga orden "markieren” och "kennzeichnen”,
som bada betyder "markera” pa svenska, s véljer de allra flesta elever det ord som paminner mest om det
svenska ordet, namligen "markieren”. Men det &r inte alltid man har tur och det blir ratt: "enligt min asikt”
Oversatts inte "nach meiner Meinung”, utan "meiner Meinung nach”, ett idiomatiskt uttryck som tillhor det
allméanna skolordférradet. Har visar det sig alltsa att modersmalslararen inte far glomma sprakens likheter
och skillnader, utan tvartom maste kunna medvetandegora eleverna om dem. Ett sddant jamférande per-
spektiv av sprakens struktur innehaller kursplanen redan nu for alla arskurser, och det betonas aven i den
reviderade kursplanen.

Grammatisk osdkerhet

| princip alla grammatiska strukturer som eleverna testades pa visade att eleverna inte bara var osakra pa
den grammatiska strukturen, utan ibland ocksa pa den grammatiska formen. Visserligen visade eleverna
att de visste vad som kravdes av dem i dessa meningar, samtidigt som de inte kunde omsatta den passiva
forstaelsen aktivt, det vill séga med ratt form. Detta blev lika tydligt i elevernas egenskrivna texter, eftersom
de dar enbart anvéande sig av vardagssprak, medan grammatiska strukturer som modalverb, konjunktioner
eller nominaliseringar inte férekom.

Slutsatser och diskussion
Nar man sammanfattar alla iakttagelser kan féljande tre slutsatser dras for undervisningens praktiska upp-
lagg:

1.Eleverna har en passiv kunskap om skolsprak. For att &ven kunna anvanda skolspraket aktivt behover
anvandningen tranas i undervisningen.

2.Gallande ordforrad har eleverna framfor allt svarigheter med substantiv. Undervisningen behover foku-
sera pa a) substantivens betydelse och b) hur man bildar olika substantiv.

3.Grammatiska kategorier ar inte latta att anvanda for eleverna. Undervisningen behdver se grammati-
ken i storre utstrackning som ett hjalpmedel for att utveckla (skol-)sprak hos eleverna.

Det ar sjalvklart inte negativt att modersmalsléarare férmedlar en passiv kunskap om skolsprak till eleverna
och att denna kunskap till och med later sig observeras i undersékningen. Men det &r naturligtvis viktigt att
fraga sig hur det kommer sig att larare i storre utstrackning ger eleverna en passiv kunskap av skolsprak

an en aktiv? Hipkiss (2014) ser i sin undersékning av skolsprak och vardagssprak i tre olika @mnen (biologi,
kemi och hemkunskap) att larobocker innehaller skolsprak medan det generellt anvands mycket vardags-
sprak i den muntliga undervisningen. | manga modersmal anvander sig modersmalslarare av larobocker
eller digitala material som ar framtagna fér anvandningen i hemlandet, det vill séga i ett sammanhang dar
man kan utga ifran att eleverna tranar pa skolsprak aven i andra 8mnen. Om nu modersmalslérare enbart
talar vardagssprak med eleverna kan detta leda till att eleverna far sma méjligheter att tillagna sig skolsprak
i undervisningen. Bilden av brobygget kan hjalpa har: lararen behdver bygga en bro mellan larobdckernas
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skolsprak och det egna vardagsspraket, sa att eleverna kan lara sig pendla mellan vardagssprak och skols-
prak i ett amne. Men sadana fungerande broar saknas alltsa i manga fall.

Ohlsson (2016) har en forklaring till varfor dessa broar saknas nar hon konstaterar att tva av fyra observe-
rade larare var av uppfattningen "att ju enklare man férmedlar information och ju mer vardagssprak som
anvands i undervisningen, desto lattare tar eleverna till sig det nya &mnet” (2016, 18). Resultaten fran den
har undersokningen pekar dock pa att larare som huvudsakligen anvander vardagssprak gor eleverna en
bjorntjanst. Modersmalslarare behover reflektera 6ver det egna sprakbruket: Nar anvander jag mig av
vardagssprak? Nar anvander jag mig av skolsprak? Vilka ord pa skolsprak ar vanligt forekommande i mitt
klassrum (aven i det material jag anvander)? Har lararen identifierat dessa ord kan arbetet med brobygget
paborjas, och eleverna ges battre forutsattningar for att aktivt anvanda dessa ord.

Hur gar man tillvdga med ett sddant brobygge? Ohlsson betonar att "Lérare bor lagga stor vikt pa att ge
stodjande sammanhang pa det skolrelaterade spraket, till exempel forklaringar, exempel och konkreta
visuella stéd” (2016, 6). Aven Hipkiss (2014) namner den visuella aspekten ndr hon framhaller att "artefakter
och moblering” (2014, 224) hjalper till att dverféra den passiva ordkunskapen till ett aktivt skolsprak. Vilken
moblering ar mest optimal i ett sprakklassrum, sa att det blir lattare for eleverna att delge sina erfarenheter
och kunskaper i sjalva undervisningen? Vilka artefakter, det vill sdga vilka objekt som man ser och kan ta p3,
behovs i ett modersmalsklassrum for att hamta skolspraket till klassrummet? Modersmalslarare har som
ambulerande larare inte tillgang till egna klassrum, men fragorna &r anda viktiga att stalla: Kan jag paverka
mobleringen under min lektion? Vilka bilder eller filmer skulle jag kunna visa mina elever for att ge de det
konkreta visuella stodet som behovs i just det har amnesomradet?

Men ett sadant brobygge innehaller dven andra aspekter. Enstrom (2004) visar att det ar |attare for elever
att lara sig kanna igen och forsta ett nytt ord i ett bestamt spraksammanhang; vilket ar precis det jag ser i
min undersokning, namligen att eleverna forstar skolsprak i storre utstrackning an de anvander det. Det

ar en mycket stoérre kognitiv utmaning att dven kunna anvanda skolspraket. Enstréom pekar pa den utma-
ningen: forst maste ett specifikt ord aterkallas i minnet, for att man sedan aven ska lara sig att anvanda det
pa ett korrekt satt och pa sa satt gora det till en del av det egna ordférradet. Som tidigare namnt behover
eleven trana anvandningen av ett nytt ord sex till tio gadnger (Enstrém, 2004). Det ar alltsa en tidskravande
process som modersmalsundervisningen har svart att mota med sina fa undervisningstillfallen. Det ar

inte tillrackligt att vid enstaka tillfallen ge eleverna mojlighet att anvanda nya skolord, utan den praktiska
anvandningen behover ske regelbundet, for att ge eleverna férutsattningar for att tillagna sig de nya skolor-
den helt och hallet. Aktiviteter som &r lampliga att anvdnda i detta sammanhang kan vara rollspel, charader,
ordboksarbete, lucktexter, diskussioner med orden, skrivna texter med orden etcetera. Aktiviteterna ar
antagligen inte nya for modersmalslararna, men behéver i storre utstrackning anvandas med fokus pa den
aktiva anvandningen av skolsprak.

Hittills har diskussionen kretsat mycket kring ordforradet i enlighet med slutsatserna 1 och 2a). Slutsatserna
i 2b) och 3) handlade om sprakets struktur och grammatiska kategorier, sa dven har galler det for lararen att
bygga en fungerande bro mellan elevens vardagssprak och dess grammatiska kategorier och det skolsprak
eleven méter i andra sammanhang.

Grammatik forekommer inte i ndgon storre utstrackning i modersmalsamnets nuvarande centrala innehall
eller kunskapskrav: modersmalets struktur namns i alla arskurser, men "grundlaggande regler for sprakrik-
tighet” ar enbart ett kunskapskrav pa mellanstadiet. | den reviderade kursplanen dndras det med tanke

pa att "grundlaggande regler for sprakriktighet” nu dven forekommer i kunskapskraven for arskurs 7-9. |

kommentarmaterialet ar det dock fortfarande tydligt att man inte ser grammatiska kunskaper som ett mal
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i sig utan bara som ett redskap, "ett hjalpmedel for att kunna uttrycka det man vill” (Skolverket, 20213, s.

6). Det ar visserligen ratt, eftersom grammatiska strukturer ar ett redskap, men samtidigt ska denna insikt
inte trivialiseras, som ar risken i den reviderade kursplanen, eftersom det inte gar att nd malet utan hjalp-
medlet, som min undersokning dessutom har visat att eleverna saknar. | sjdlva verket befinner sig eleverna
darigenom &n langre ifran en annan malformulering i kommentarmaterialet, som kan tyckas &n viktigare:
"Genom att veta hur man uttrycker sig korrekt ar det majligt att sjalv styra hur man vill bli uppfattad av
andra manniskor i sammanhang dar man anvander sitt modersmal.” (2021a, 6). Om hjalpmedlet ska kunna
vara verksamt behover det tranas. Darfor tror jag att modersmalslarare trots allt behover lagga storre fokus
pa de hjalpmedel som grammatiken tillhandahaller.

Vilka grammatiska kategorier eller vilken struktur beh6éver modersmalsamnet ta upp for att starka elevernas
skolsprak? Inte heller i den reviderade kursplanen forekommer tydliga formuleringar om vilka grundlag-
gande regler eller grammatiska begrepp som behover tas upp. Det ar inte sa konstigt med tanke pa hur
olika elevernas modersmal kan vara och detta papekar kommentarmaterialet. (Skolverket, 2021a) Men

det som ar konsekvensen av denna 6ppenhet ar att stor vikt laggs pa modersmalslararens profession och
formaga att identifiera vilka grammatiska omraden som é&r viktiga for eleverna att utveckla. | enlighet med
frdgorna om det aktiva ordférradet bér modersmalslararen stalla sig foljande fragor: Vilka grammatiska
kategorier och begrepp har eleven med sig till undervisningen - antingen hemifran eller fran undervisningen
i svenska eller annan sprakundervisning? Vilka grammatiska kategorier och begrepp behéver moders-
malsundervisningen ge eleven mojlighet till att utveckla fér att kunna uttrycka sig i olika formella samman-
hang och for olika syften?

Det sprakliga brobygget ar alltsa en stédndigt pagadende process som inte heller &r klar nér bron ar fardig-
byggd: bron maste dven underhallas. Det uttrycker kursplanen ndr man boérjar syftestexten med orden:
"Sprak ar méanniskans framsta redskap for att tdnka, kommunicera och lara.” (Skolverket, 2021b). Det verkar
kanske sjalvklart, men det ar en sjélvklarhet vi modersmalslarare behdver paminna oss om dagligen.
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Translanguaging - Stammer nyanlanda
elevers upplevelse med nagra av de fordelar
med translanguaging som forskningen lyfter
fram?

Sandra Pileman

Nyckelord: translanguaging - nyanlanda-forskning-vetenskaplig grund-elevperspektiv

Sammanfattning

Utvecklingsartikeln bygger pa en undersokning som genomfordes inom Skolverkets riktade insatser nyan-
landa och flersprakiga elevers larande varen 2020. Totalt medverkade ett trettiotal nyanlanda elever i
arskurs sju, atta och nio, pa en kommunal grundskola. Eleverna svarade pa fragor via Google formular en
gang i februari manad och en gang i juni manad. Syftet var att undersoka: Upplever nyanldnda elever att
translanguaging bidrar till en djupare forstaelse av amnet, pa vilket satt? att translanguaging bidrar till det
svagare sprakets (svenska) utveckling, pa vilket satt? Enligt tillfragade elever rader det en samstammighet att
translanguaging bidrar till en djupare forstaelse av amnet, samtidigt upplever majoriteten inte att translang-
uaging bidrar till det svenska sprakets utveckling. Denna studie har visat pa betydelsen att fa in elevernas
perspektiv pa sitt larande. Det ar inte sjalvklart att de upplever undervisning i linje med forskning - att tran-
slanguaging bidrar till det svagare sprakets utveckling. Omradet ar mycket viktigt att belysa da skolsystemet
behover bli battre pa att utbilda utrikesfodda elever. Elevernas roster fran det praktiknara klassrummet
saknas manga ganger och det ar darfor viktigt att elevperspektivet ges utrymme.

Bakgrund

Enligt skollagen 2010:800 kapitel 3. 12 a § ar en nyanland elev nagon som har bott utomlands och som nu &r
bosatt i Sverige. Eleven ska ha borjat pa sin utbildning efter ordinarie terminsstart i arskurs ett eller senare.
Efter fyra ar i svensk skola réknas inte eleven som nyanland langre.

Antalet flyktingar som kommit till Sverige de senaste aren har varit stort. Under 2015 kom 160 880 asyl-
sokande varav 70 835 var barn och 35 370 var ensamkommande under 18 &r (Cummins 2017). Ar 2019
presenterades resultaten fran 2018 ars PISA. Resultaten visar att skillnaden i resultat mellan inrikesfédda
och utrikesfodda fortsatter 6ka. En del av forklaringen till denna utveckling ar; att elevernas genomsnittliga
alder vid invandringen har okat, att eleverna kommer fran lander med en generellt sett lagre utbildnings-
niva, samt fran omraden som praglats av vapnade konflikter under lang tid. Gruppen elever som invandrat
fore sju ars alder har resultat i nivd med elever med utlandsk bakgrund som ar fédda i Sverige. Ovan har
redogjorts for att det finns ett stort behov i Sverige att undersdka hur undervisningen kopplat till nyanlanda
och flersprakiga elever kan utvecklas sa att forutsattningarna for larande 6kar och resultaten hojs. Skolsys-
temet behover bli battre pa att utbilda utrikesfodda elever.

Malet med Skolverkets riktade insatser ar att erbjuda nyanldnda och flersprakiga elever en utbildning av hog
och likvardig kvalitet. Malet ar hogre maluppfyllelse och férbattrade forutsattningar for goda kunskapsresul-
tat. Utifran bland annat Jim Cummins och Gudrun Svenssons forskning och beprévad erfarenhet pa skolan
sa valdes translanguaging som ett utvecklingsomrade inom Skolverkets riktade insatser med antagandet att
det skulle bidra till forbattrade kunskapsresultat bland nyanlanda och flersprakiga elever.
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Translanguaging, handlar om att pa ett medvetet satt anvanda elevernas bakgrund och flersprakighet
som resurs i undervisningen och mojliggbra att alla sprak anvands i larandet. Med detta menas inte bara
modersmal utan dven andra semiotiska resurser som skapar mening; gester, ljud, bilder och VR - Virtual
Reality (Cummins, 2017; Garcia, 2018; Svensson; 2017). "Transsprakande ar inte en undervisningsmetod i
traditionell bemarkelse utan snarare ett synsatt som genomsyrar undervisningen. Lararen tillampar trans-
sprakande med genomtankta strategier oavsett undervisningsmetod,” (Svensson 2017, 51). Férdelar som
forskningen lyfter fram ar att translanguaging:

+ kan bidra till en djupare och mer omfattande forstaelse av amnet

+ kan bidra till det svagare sprakets utveckling

« ger elever storre mojligheter att 16sa kognitivt avancerade uppgifter

+ kan underlatta integrationen mellan sddana som &r nyborjare och sddana som redan beharskar spraket
« gor att elever framstar som kompetenta i stallet for bristfalliga

+ starker elevens identitet.

+ kan underlatta kontakterna och samarbetet mellan hem och skola

Enligt Ofelia Garci'a och Li Wei, sa ses translanguaging som flersprakiga personers férmaga att pendla
mellan sprak, och behandla de olika sprak som utgor deras repertoar som ett integrerat system (Garcia och
Wei, 2018:44) Elevernas olika sprak betraktas inte som avgransade system, utan alla spraken ses som en
helhet och sprakinléarning handlar om att integrera nya sprak i den repertoar man redan har. Pa det sattet
underhaller eleven och bygger vidare pa de sprak som den har med sig till skolan. Garcia och Wei beskriver
att translanguaging inte bara handlar om sprak och kunskap utan ocksa om identitet och social rattvisa. Nar
skolan vagar utmana en ensprakig norm och tillter flera sprak i klassrummet, oavsett &mne, far de flerspra-
kiga eleverna storre tillit till sig sjalva och kanner stolthet dver sin bakgrund.

Jim Cummins beskriver att alltsedan 1960-talet sa har det pavisats ett samband mellan utveckling av
tvasprakighet och elevernas sprakliga, kognitiva och kunskapsmassiga utveckling. De positiva effekterna
uppstar vid sa kallad additiv tvasprakighet, vilket innebér att elever lagger ett andra sprak till sin verktygs-
ldda samtidigt som de fortsatter utvecklas begreppsligt och kunskapsmaéssigt pa sitt modersmal. Kognitiva
fordelar som namns ar uppmarksamhetskontroll och arbetsminne, och inom sprak marks medvetenhet om
sprakets struktur och funktioner. Nar tvasprakighet innebar att elever "subtraherar” sitt modersmal till for-
man for det dominerande skolspraket sa uppvisar inte eleverna metasprakliga eller kognitiva fordelar. Det
finns alltsa positiva samband mellan utvecklingen av fardigheter pa forstaspraket och motsvarande utveck-
ling pa andraspraket. Att det sker en 6verforing av fardigheter, strategier och kunskap ar forklaringen till att
undervisning pa ett minoritetssprak eller icke-dominerande sprak inte medfor negativa konsekvenser for
utvecklingen av kunskapsrelaterade fardigheter pa det dominerande spraket (Cummins, 2017:139). Att det
kan ske en 6verforing forklaras med att det finns en gemensam underliggande formaga Common Underly-
ing Proficiency. Teorin benamns ofta som Cummins isbergsmodell.

Ett viktigt citat att beakta ar: "Att lara sig ett sprak ar dock inte bara en kognitiv process. De budskap barn
och féraldrar tar emot av vardet av deras modersmal och kultur paverkar i hog grad deras motivation att
anvanda och lara sig det spraket, ” (Cummins 2017, 151). Begreppet interkulturalitet syftar till att under-
stryka relation, samspel och utbyte mellan grupper i motsats till begreppet mangkultur som syftar pa att
lara kdnna och tolerera manniskor fran olika kulturer. Man kan tycka att det inte spelar sa stor roll vilka
begrepp som anvands, men det handlar om hur man ser pa elevers bakgrund, sprak och erfarenheter som
resurs och hur dessa kan samspela snarare an att finnas sida vid sida som nagot som ska tolereras. Skolans
bemétande av flersprakiga elever och deras férmaga att tillvarata de erfarenheter de bar med sig ar avgo-
rande for motivation, sprak, identitets- och kunskapsutveckling.
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Den svenska skolan har traditionellt undervisat nyanlanda elever i att forst lara sig svenska for att sedan ga
vidare till de olika @mnena i kursplanen. Idag har alla elever ratt till undervisning i skolans alla @mnen fran
forsta skoldagen. Translanguaging ar ett satt att kunna erbjuda @mnesundervisning fér nyanlanda elever,
parallellt med att de lar sig det nya spraket svenska.

En viktig aspekt som Elisabeth Elmeroth (2017) understryker ar att en nyanland elev i snitt beharskar var-
dagsspraket efter tva ar, men att det tar fyra till atta ar att tillagna sig skolspraket. Ju aldre barnen ar vid
ankomst desto langre tid tar det att tillagna sig skolspraket. Det beror pa att kraven pa sprak som eleven
behover kunna blir storre for att moéta de kognitiva utmaningarna. Innehallet blir mer abstrakt hogre upp i
arskurserna och kamraterna har ett utvecklat amnessprak. Wayne Thomas och Virginia Collier sammanfat-
tar detta med: "... there is no shortcut to the development of cognitive academic second language profi-
ciency and to academic achievement in the second language. It is a process that takes a long, long time"”
(Elmeroth 2017, 51). Mot denna bakgrund ar det mycket betydelsefullt om amnesundervisning kan goras
tillganglig pa modersmal och samspela med skolspraket och andraspraket.

Nar implementering, utveckling och utvardering av translanguaging sker ar det relevant att dven inrymma
elevernas roster och fanga vad som behover forbattras och fortydligas under utvecklingsprocessen utifran
elevernas perspektiv.

Syfte och fragestallning/problemformulering

Syftet ar att undersoka hur eleverna ser pa translanguaging nar det anvands i klassrummet. Fragestall-
ningen ar foljande:

Stammer nyanlanda elevers upplevelse med nagra av de fordelar med translanguaging som forsk-
ningen lyfter fram?

+ att det bidrar till en djupare och mer omfattande forstdelse av amnet
- att det kan bidra till det svagare sprakets utveckling

Metod

Undersokningen bygger pa kvalitativa studier. Enligt Bryman ar kvalitativ forskning snarare inriktad pa ord
an siffermassiga matmetoder och tyngden ligger pa en forstaelse av den sociala verkligheten baserat pa
hur deltagarna tolkar verkligheten (Bryman, 2001). Resultat uppstar pa grund av samspel mellan individer
och inte "av foreteelser som finns darute och som ar atskilda fran dem som ar inbegripna i konstruktionen
av dem” (Bryman 2001, 250). | denna undersékning ar det deltagarnas perspektiv - vad de uppfattar som
viktigt och betydelsefullt - som ar utgangspunkten och detta liksom att undersokningen &r gjord i elever-
nas naturliga miljo ar signifikant for kvalitativa studier, enligt Bryman (2001). Kvantitativa inslag finns dock
da cirkeldiagram och procentsatser fatt aterspegla elevernas svar pa gruppniva. Detta for att kunna dra en
generell slutsats pa gruppniva. Kvantitativa matt finns i fraga ett, tre och sju.

Efter att fem larare i en utvecklingsgrupp pa skolan arbetat med att implementera translanguaging i ett tio-
tal @mnen, fick samtliga nyanlanda elever 3k sju, atta och nio svara pa fragor via enkat/Google formular en
gang i februari manad och en gang i juni manad under lektionstid. Fragorna som besvarades var identiska
och syftet med tillvadgagangssattet var att folja om eleverna upplevde att translanguaging som férhalinings-
satt vid planering och genomférande av undervisning blev mer tydligt framtradande i undervisningen, samt
fanga elevernas upplevelse av translanguaging avseende fragestallningarna for denna utvecklingsartikel:

Stammer nyanlanda elevers upplevelse med nagra av de fordelar med translanguaging som forskningen
lyfter fram?
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+ att det bidrar till en djupare och mer omfattande forstaelse av amnet
+ att det kan bidra till det svagare sprakets utveckling

Eftersom translanguaging ingick i ett av utvecklingsomradena inom Skolverkets riktade insatser sa har
klimatet varit sddant att eleverna uppmuntrats att anvanda sitt modersmal, samt digitala verktyg for att
mojliggora att alla sprak anvands i larandet. Totalt medverkade ett trettiotal elever. Formularen har féljts
upp med att elever fatt utveckla sina resonemang individuellt och under pagaende arbete i klassrummet.
Elevernas utveckling muntligt av sina svar har skett ostrukturerat och agt rum dels i anslutning till enkaten
och under andra lektionstillfallen nar det givits tillfalle att diskutera fragestallningarna som ar i fokus for
denna utvecklingsartikel. Svaren har darefter analyserats i utvecklingsgruppen bestaende av 5 larare och
slutsatser dragits. Larares pedagogiska reflektioner har skett i grupp och individuellt.

Fragor stallda i Google formular:
1. Tycker du det &r bra att anvanda alla dina sprak i klassrummet? JA NEJ
2. Forklara ditt svar pa fraga 1
3. Lar du dig mer om du far forklaringar pa ditt modersmal, till exempel av en kompis, studiehandledare
eller larare som forklarar pa ditt modersmal, aven se film fran Studi? JA NEJ
. Forklara ditt svar pa fraga 3
. Vilka @mnen anvéander du ditt modersmal i nar du lar dig?
. Forklara ditt svar pa fraga 5.
. Hade du velat anvanda ditt modersmal mer under lektionerna? JA NEJ

N o o b

| kvalitativa undersdkningar finns det forskare som menar att begreppen validitet och reliabilitet, inte ar av
speciell betydelse for undersokningar som aterges i den har utvecklingsartikeln (Bryman, 2001).

En sak man ska ha med sig ndr man laser resultaten ar att eleverna hogst troligt velat utveckla sina svar an
mer, men varit begransade av sin sprakliga férmaga. Vid en del tillfallen har studiehandledare kunnat hjalpa
eleverna att utveckla sina svar. Eleverna har alltid haft mojlighet att stélla fragor till den larare som varit
narvarande nar de fyllt i enkaten och haft méjlighet att 6versatta via Google translate.

Resultat och analys

Enligt tillfragade elever bidrar translanguaging till en djupare forstaelse av @mnet, men det finns ocksa en
forestallning om att det sker pa bekostnad av svenska sprakets utveckling. Det framtrader i foljdfragan till
fraga 1 dar det ges mojlighet att forklara sitt svar pa fragan: Tycker du det &r bra att anvénda alla dina sprak
i klassrummet?

AK 7:
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AK 8:

AK9:

En 6vervagande del av eleverna anser att de lar sig mer pa lektionerna nar de anvander sig av sitt moders-
mal. Mest framtradande ar det hos de elever som &r nya i svenska spraket och som varit i Sverige noll till tva

ar.

AK 7:
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AK 8:

AK9:

Det eleverna aterkommer till ar att de forstar battre och en elev anvander till och med uttrycket att moders-
malet &r "en bro till att bli battre”. Vanliga svar till att man vill anvanda sitt modersmal ar att man vill forsta
battre och inte gldmma sitt modersmal.

Dock finns det elever som anser att anvandandet av modersmal missgynnar larandet. En elev uttrycker att
det blir kaos i huvudet nar han ska blanda det han lart sig pa svenska med modersmal.

Eleverna ar ocksa medvetna om den omgivning de befinner sig i och ser spraket som ett verktyg i ett socialt
sammanhang. Om ingen annan pratar modersmalet finns ingen anledning att anvanda sig av det.

En elev skriver att hon ar ensam i klassen att kunna hennes sprak och att det inte ar nagon som forstar
hennes sprak i klassrummet. Ett citat inrymmer betydelsen av i vilket sammanhang spraket talas. " Nej, for
att jag ar i en miljo var nastan alla pratar svenska sa det ar lattare att forsta.”

Vanliga svar till att man inte vill anvanda sitt modersmal mer, ar att man tycker man forstar battre nu, och
att man inte vill anvanda modersmalet for att man vill lara sig svenska:

"Nej jag vill inte anvanda mitt modersmal i lektionerna for att jag vill Iara mig utan 6versattning”
"FOr att lara mig mer”

"Nej, jag vill inte anvanda mitt modersmal mer i lasningen, for jag vill arbeta mer pa svenska.”
"FOr att om jag anvanda det mer jag ska inte lara mig svenska”
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"Nej for att jag vill prata mer svenska”
"De inte bra att anvanda modersmal sa mycket”
"Nej, sa jag kan lara mig svenska snabbare”

AK 7:

AK 8:

AK9:

| 3k 9 ger eleverna sarskilt uttryck for att det &r svenskan som ar det viktiga.

"Det ar okej till en grénsen liksom man maste ha ocksa fokusera pa svenska inte att lararna ska saga pa
svenska och sen du vander sig mot vanner sa att dom ska svara for dig pa dhari pa de sattet ar det svart att
lara sig.”
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"Om du vill lara i Svenska du maste prata svenska”

Vid de diskussioner som agt rum i utvecklingsgruppen bestdende av larare, urskildes en faktor som betydligt
mer signifikant an 6vriga vad galler att translanguaging inte upplevs av eleverna gynna det svagare spra-
kets utveckling och det ar att det ar en pedagogisk utmaning att synliggdra att translanguaging gynnar det
svenska sprakets utveckling. Att planera for undervisning med translanguaging som forhallningssatt upp-
levde lararna i gruppen fungerade forhallandevis bra. Vid genomférandet av lektionerna funderade lararna
mycket kring nar eleverna ville ha mojlighet att 6versatta ord och begrepp: innan en genomgang? under en
genomgang eller efter en genomgang? Alla larare upplevde det som allra svarast att synliggora att translang-
uaging gynnar det svenska sprakets utveckling i synnerhet desto mer komplicerat amnet var.

I analysen har lararna ocksa lyft att samhallets norm och medvetenhet om att svenska ar majoritetssprak
troligtvis praglar svaren. | arskurs nio framtradde dven tydligt medvetenheten hos eleverna att svenska ar
ett behdrighetsgivande amne till gymnasiet.

Slutsatser och diskussion

I likhet med vad Cummins (2017) och Svensson (2017) kommit fram till upplever nyanlanda elever att trans-
languaging ger en djupare forstaelse av amnet. | motsats till vad forskningen pekar pa sa rader det en stark
forestallning hos eleverna i denna studie att translanguaging missgynnar svenskan.

Medvetenheten om att svenska ar majoritetssprak och att normen ofta ar att undervisningen ska bedrivas
pa svenska, paverkar troligtvis forestallningen om translanguanging bland eleverna. En elev uttrycker "Ska
du lara dig svenska, maste du prata svenska”. Den forestallningen ger fler elever uttryck for.

Historiskt har tidigare forhallningssatt till flersprakighet paverkats av politiska, koloniala och sociala makt-
strukturer (Elmeroth 2017). | Sverige blir det till exempel synligt nar man studerar samernas historia.
Samerna forbjods att tala samiska och utéva sin religion i borjan pa 1600-talet. Sa sent som pa 1960-talet
forbjods samiska och romska barn att tala samiska och romani i skolan. Férestéllningar att modersmalet
stor utvecklingen av andraspraket har genom historien lett till att barn forbjudits att tala det i skolan. Detta
borjade ifragasattas under 1960-talet och da dok begreppet "halvsprakighet” upp, (Elmeroth, 2017:20) att
man utvecklar spraket for det vardagligt nara pa modersmalet, och for det som har med skolan att géra pa
andraspraket, foljaktligen utvecklades inte nagot av spraken till fullo ansag man da.

Under en period menade man att det ar viktigt att halla isar olika sprak, "den dubbla ensprakighetsnormen.
Detta ifragasattes i slutet av 1990-talet, da kodvéaxling blev ett centralt begrepp (Elmeroth, 2017:69). Elevci-
tatet "Ska du lara dig svenska, maste du prata svenska” ger uttryck for ett synsatt som praglat det svenska
samhéllet och svensk skola historiskt, det vill sdga att modersmalet anses stéra utvecklingen av andraspra-
ket.

Resultatet i denna studie visar att det ar viktigt att i stérre utstrackning forklara for elever att anvandning
av modersmalet i olika larandesituationer, ar en mojlighet till djupare forstaelse samt utveckling av svenska
spraket. Det ar viktigt att synliggora att det inte utesluter en positiv inldrningskurva i svenska sdsom en del
elever ger uttryck for, utan snarare bidrar till det svagare sprakets utveckling.

Elevernas svar och reflektioner ger uttryck for att det ar en stor pedagogisk utmaning, att synliggora det sva-
gare sprakets utveckling ndr undervisningen intar translanguaging som férhallningssatt. Nyanlanda elevers
upplevelse av translanguagning stammer 6verens med forskning vad géller att det ger en djupare forstaelse

av amnet, men inte med forskningens resultat att det gynnar det svagare sprakets utveckling. Enligt tillfra-
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gade elever rader det en samstammighet att translanguaging bidrar till en djupare forstaelse av amnet,
samtidigt upplever majoriteten inte att translanguaging bidrar till det svenska sprakets utveckling.

Skolbakgrund och svenska sprakets utveckling ar individuellt, vilket ocksa gor det viktigt att som larare vara
o6dmijuk och lyssna in varfor ndgon elev vill géra pa ett visst satt. Skolforskning ar generell men utveckling
sker pa individniva. Om det finns en sak denna studie visat sa ar det betydelsen att alltid fa in elevernas
perspektiv pa sitt larande. Mer viktigt &n resultaten i sig, ar att som larare alltid forhalla sig 6ppen och lata
eleverna vara med och paverka och reflektera kring sitt larande. Vid ett tillfalle skulle en elev se Pojken i
randig pyjamas hemma och eleven som var fran Afghanistan pamindes om att hon kunde ha undertexten pa
sitt modersmal inte svenska. "Nej” sa hon, "Jag ska bo i Sverige. Jag vill inte tillbaka till Afghanistan.”
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Flersprakiga larmiljéer for integration pa
lika villkor?

Jaana Nehez, Maria Lundqvist, Ntonika Konomi, Branislav Nicic, Sofie Johansson

Sammanfattning

Denna artikel beskriver ett aktionsforskningsprojekt med syfte att framja flersprakiga larmiljéer. Fragestall-
ningen ar vilka kritiska aspekter som kan identifieras i larares och studiehandledares arbete att organisera
flersprakiga larmiljoer. Forstaelse for detta ar viktigt for skolledare, larare och studiehandledare for att
kunna starka flersprakiga elevers larande. Chefer pa avdelningen for flersprakighet pa Skol- och fritidsfor-
valtningen i Helsingborg och en lektor har tillsammans med elva studiehandledare och fem larare pa fyra
skolor genomfort en aktionsforskningsstudie och ur ett praktikteoretiskt perspektiv analyserat observatio-
ner, intervjuer och inkater kopplade till gemensamma aktioner. Analysen synliggor fyra kritiska aspekter:
kommunikation, anpassningar av undervisning, roller och tid. Slutsatsen ar att studiehandledningen har
inkluderats i undervisningen och att samarbetet mellan larare och studiehandledare har forbattrats. Varia-
tionen i omfattningen och kvaliteten i forbattringarna ar dock stor. Analyserna indikerar att kunskapen om
flersprakighet behover starkas pa alla nivaer for att flersprakiga larmiljoer ska realiseras.

Nyckelord: flersprakighet; kritiska aspekter; praktikarkitekturer; samarbete; studiehandledning

Bakgrund

Nar elever med ett annat forstasprak an svenska far anvanda sitt eller sina "starkaste sprak” (Skolverket,
2018) i skolan skapas en spraklig mangfald som utgér en resurs for deras larande. Denna sprakliga mang-
fald benamns flersprakighet eller transsprakande, ett begrepp som markerar gransoéverskridande rorelse
mellan sprak (Garzia & Wei, 2014). Flersprakiga larmiljoer i skolan framjar elevers sprakutveckling, identitets-
utveckling och kunskapsutveckling (jfr Hyltenstam, Axelsson & Lindberg, 2012; Skolverket, 2018). Anvand-
ning av flersprakiga resurser i skolan 6kar dessutom elevers mojligheter att bli insiktsfulla medborgare med
ett interkulturellt och demokratiskt forhallningssatt.

Forskning om flersprakighet pekar pa mojligheter och utmaningar i arbetet med att skapa flersprakiga
larmiljcer. Mojligheter ar exempelvis flersprakigt stod i undervisningen och individuella anpassningar (Skol-
verket, 2018). Det flersprakiga stodet kan besta av verbalt sprakligt stod och multimodala resurser (Garcia &
Wei, 2014). Ett verbalt sprakligt stéd ar studiehandledning pa modersmalet, en stodatgard som har funnits i
skolan sedan slutet av 1990-talet for att framja flersprakiga larmiljoer. Studiehandledningen ar en temporar
atgard for eleven att nd kunskapsmalen (Skolférordningen, 2011). Eleven ska i studiehandledningen till-
sammans med en handledare fa anvanda sitt starkaste sprak som ett redskap i larandet (Skolverket, 2018).
Studiehandledning kan som ett pedagogiskt sammanhang saledes bidra till flersprakiga larmiljéer i och med
att det utgor en flersprakig aktivitet som omfattar minst tva sprak (Rosén & Wedin, under utgivning). Wedin
med flera (2017) betonar dock att studiehandledning har en perifer position i skolan. De har observerat att
studiehandledare placeras i andra lokaler &n i de ordinarie undervisningslokalerna, inte far den informa-
tion som kravs for att de ska kunna utfora sitt uppdrag och ibland anvands som resurser dar det inte finns
behov. Studiehandledare gérs heller inte delaktiga i skolans pagdende utvecklingsarbete. Aven Skolinspek-
tionens (2017) kvalitetsgranskning av studiehandledning i rskurs 7-9 pekar pa brister géllande saval mang-
den studiehandledning som kvaliteten i studiehandledning.

Karlsson (2019) har identifierat att verbalt sprakligt stod dven kan utgoras av kamrater genom interaktion
med dessa. Rosiers (2016) liksom Usal, Jakobson, Molander och Wickman (2018) har sett att gruppinteraktio-
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ner till skillnad fran helklassaktiviteter framjar transsprakande; helklassamtal begransar elevernas mojlighe-
ter att uttrycka sig och skapa mening. Helklassundervisning tenderar att fokusera inlarning av vissa begrepp
och fraser utan att framjar utveckling av elevernas forstaelse av begreppen och fraserna. Elevernas mojlig-
heter att utveckla sin férmaga att samtala och uttrycka sig pa undervisningsspraket blir begransad. En sadan
forstaelse kan utvecklas nar eleverna ges mojligheter att uttrycka sig i samtal i mindre grupper.

Nar det galler multimodala resurser har Wedin med flera (2017) observerat att studiehandledare anvander
digitala medier for éversattning och for att tillhandahalla elever undervisningsmaterial pa deras forstasprak.
Sprakligt och multimodalt stod kravs for att kunna skapa flersprakiga larmiljder dven nar studiehandledare
inte deltar i undervisningssammanhang.

Nagot som Karlsson (2019) har identifierat som avgoérande for organiseringen av flersprakiga miljoer ar
individuella anpassningar till elevernas behov, intressen och kunskaper; flersprakiga elever har varierande
erfarenheter och kunskaper samt darmed olika behov. Karlsson podngterar darmed vikten av att utga

fran elevernas behov vid organiseringen av flersprakig undervisning. Om anpassningar gors kan eleverna
fortsatta utveckla sina kunskaper inom ett specifikt &mne. Sddana anpassningar kréaver att kunskaper om
elevernas behov, intressen och kunskaper har férvarvats. Skolinspektionen (2010) visar i sin kvalitetsgransk-
ning pa brister i detta forvarvande.

En utmaning kopplat till flersprakiga larmiljéer som har identifierat i forskningen om densamma é&r att skol-
ledare och larare ser flersprakighet som en brist snarare an en tillgang i undervisningen. Bristperspektivet
dominerar i bade styrdokument (Siekkinen, 2017) och i de faktiska undervisningspraktikerna (Bravo Gran-
strém, 2019; Lindberg, 2011). Bravo Granstrom (2019) har identifierat att larare skiljer pa spraken och det ar
ldrarens sprak som anviands utan att elevens starkaste sprak inkluderas. Aven lrare som har en positiv atti-
tyd till flersprakighet har svart for att organisera flersprakiga larmiljéer; de vet inte hur de praktiskt ska gora
for att astadkomma det (Skolverket, 2018). Cummins (2001) betonar att bristperspektivet i larares undervis-
ning, oavsett vad det beror pa, far negativa effekter for elevernas sjalvtillit och darmed kunskapsutveckling.
Samsyn bland alla aktérer om att flersprakighet ar en tillgéng i skolverksamheten framjar organisering av
flersprakiga larmiljoer (Skolverket, 2018).

Syfte och fragestallning

De identifierade utmaningar som beskrivs ovan identifierades, infér det aktionsforskningsprojekt som pre-
senteras i denna utvecklingsartikel, pa de skolor som vi inom Skol- och fritidsférvaltningen (SFF) i Helsing-
borg verkar for. Vara uppfoljningar visade att vi inte sakerstallde en flersprakig larmiljo for alla elever som
hade behov av en sadan pa grund av brister i organisering av flersprakiga larmiljoer och i samarbete mellan
larare och studiehandledare. Trots ett omfattande arbete med central organisering av studiehandledning
levde vi exempelvis inte upp till Skollagens formuleringar om nyanlanda elevers ratt till studiehandledning
(Skollagen, 3 kapitlet §12). Studiehandledningen uppnadde heller inte sin fulla potential och studiehandle-
dare fick inte tillrackliga underlag fran larare for att kunna erbjuda kvalitativ studiehandledning.

Vart aktionsforskningsprojekt syftade till att framja flersprakiga larmiljéer och pa sa vis skapa forutsatt-
ningar for integration pa lika villkor. Den fraga som studeras utifran projektet ar: Vilka kritiska aspekter kan
identifieras i larares och studiehandledares arbete att organisera flersprakiga larmiljoer? Kritiska aspekter
definieras som avgorande situationer, handelser och forutsattningar som kan ha en positiv eller negativ
utgang for organiserandet av flersprakiga larmiljoer (jfr Zimmerman Nilsson, Nehez m. fl., 2019). Att utveckla
kunskap om kritiska aspekter i egna utvecklingspraktiker ar centralt for att kunna astadkomma fortsatta
forbattringar utifran just dessa aspekter (jfr Nehez & Blossing, 2020).
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Metod

Aktionsforskningsprojektet genomfordes av chefer pa avdelningen for flersprakighet, en lektor, elva stu-
diehandledare och fem larare pa fyra skolor (tre grundskolor och en gymnasieskola med introduktionspro-
gram). Chefer och lektor hade rollen som forskare, medan lérare och studiehandledare var medforskare.
Lararna och skolorna valdes ut utifran rekommendationer fran studiehandledare utifran att vi 6nskade att
larare som har goda intentioner att framja flersprakiga larmiljéer skulle medverka.

Aktionerna i projektet bestod i att skapa forbattrade forutsattningar for larare och studiehandledare att
samarbeta for att kunna erbjuda nyanlanda elever flersprakiga larmilj6er. | praktiken genomférdes fem
overgripande aktioner under ett ar, fran april 2019 till april 2020. | Tabell 1 anges vad respektive aktion
bestod i, varfor aktionen genomfordes liksom nar och av vem/vilka.

Med aktionerna forsokte vi skapa forutsattningar for sddant som i forskning identifierats som kritiska aspek-
ter for att organisera for flersprakiga larmiljoer. De skulle bidra till att forflytta studiehandledarnas position
fran perifer till central (jfr Wedin m fl., 2017). De stravade vidare efter att forbattra samarbetet mellan larare
och studiehandledare och darmed interaktionen dem emellan (jfr Skolverket, 2018; Wedin m fl., 2017). De
stravade dessutom till att forse larare och studiehandledare med flersprakiga larverktyg (jfr Garcia & Wei,
2014; Wedin m fl., 2017).

For att studera kritiska aspekter har vi inspirerats av praktikteori, vilket innebar att vi betraktar organisering
och samarbete som praktiker med specifika mal, i vart fall flersprakiga larmiljoer. Vi definierar i enlighet
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med teorin om praktikarkitekturer en praktik som saganden, géranden och relateranden mellan individer i
en specifik tid for att astadkomma ett specifikt mal (Henning Loeb m fl., 2019). For att forsta varfor en prak-
tik formas som den gor maste saval individernas intentioner och vad som sker i en praktik som strukturer
eller villkor som formar praktiken beaktas. Strukturerna formar praktikerna; de kan majliggéra praktiker,
men ocksa motverka dem. De ordnar sdganden, géranden och relateranden pa specifika satt. Samtidigt kan
saganden, géranden och relateranden férandra strukturerna, vilka ar av tre slag: kulturella-diskursiva (dis-
kurser, idéer, forestallningar och sprak), materiella-ekonomiska (féremal, lokaler och fysiska resurser) och
sociala-politiska (makt, solidaritet och hierarkier). For att férandra en praktik kan saval sdganden, géranden
och relateranden som strukturer behova férandras. Det ar saledes centralt att identifiera vilka strukturer i
organiserings- och samarbetspraktiker som mojliggor respektive begransar flersprakiga larmiljéer och vilka
saganden, goranden och relateranden som rubbar radande strukturer. Just detta ar att identifiera kritiska
aspekter, det vill sdga avgorande situationer, handelser och forutsattningar, som paverkar utfallet av de stu-
derade organiserings- och samarbetspraktikerna i positiv eller negativ bemarkelse i forhallande till det som
efterstrava, namligen flersprakiga larmiljcer.

For att kunna besvara fragestallningen om kritiska aspekter som kan identifieras i larares och studiehand-
ledares arbete att organisera flersprakiga larmiljoer samlades priméra data via observationer, intervjuer och
inkater. Inkater, ett mellanting mellan intervjuer och enkater, innebar att informanter far ett frageformular
med ett begransat antal 6ppna fragor (Berg, 2007). Metoden mojliggor att kontinuerligt fa data fran flera
individer under en viss period. Fragornas 6ppna karaktar lamnar tolkningsutrymme till individen. Observa-
tioner forvantades kunna fanga kritiska aspekter i faktiska praktiker och forutsattningarna for desamma.
Intervjuer forvéantades kunna bidra till en fordjupad forstaelse for de faktiska praktikerna och forutsatt-
ningarna for dem. Inkater forvantades kunna bidra till en férdjupad forstaelse av avgérande situationer,
handelser och forutsattningar samt fanga eventuella férandringar i dessa. Observationer, intervjuer och
inkater fokuserade flersprakighet och kritiska aspekter for detsamma. Under observationerna och inter-
vjuerna skrevs anteckningar. Faltanteckningarna fran observationerna kompletterades med fotografier pa
exempelvis arbetsuppgifter och material. Aven sekundérdata anvéandes fér att besvara fragan, narmare
bestamt dokument i form av larares planeringar pa larplattformar och statistik pa anvandning av det digitala
flersprakiga larverktyget Studi. Saval primara som sekundéra data presenteras i tabell 2. | tabellen anges

fokus och omfattning samt tid for insamling for respektive datainsamlingsmetod.
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Insamlad data behandlades anonymt och analyserades tematiskt (Braun & Clarke, 2006) med fokus pa
kritiska aspekter for organisering for flersprakiga larmiljoer. Efter en forsta genomlasning identifierades
meningsbarande enheter genom fargmarkeringar i underlaget. De meningsbarande enheterna klustrades
i underkategorier och kategorier, vilka sammanfogades till dvergripande teman. Dessa presenteras under
resultat och analys.

Resultat och analys

Analysen synliggor fyra kritiska aspekter i larares och studiehandledares arbete for organisering av flerspra-
kiga larmiljder: kommunikation, anpassning av undervisningen, rolltagande och tid.

Kommunikation

Larare uttrycker att kommunikationskanaler ar avgdrande for att larare och studiehandledare i samarbete
ska kunna organisera flersprakiga larmiljoer. Vilka och hur manga kommunikationskanaler som nyttjas
varierar. | vissa fall sker kommunikationen enbart via mejl. | andra fall anvands larplattformar dér bade elev
och studiehandledare far samma information, vilket underlattar studiehandledares arbete:

Mitt samarbete med amneslararen har forbattrats valdigt mycket eftersom lararen delar med sig av lek-
tionsplanering och lankar till Studi i forvag och jag gar till lektionen palast och har mojlighet att hjalpa eleven
(inkat, studiehandledare).

Ibland sker kommunikationen ocksa under undervisningstillfallena. Vid en observation ar studiehandle-
darna aktiva i dialogen med lararen genom att stélla fragor, delge erfarenheter och dela med sig av sadant
som en elev har sagt under sjélva studiehandledningen. Vid enstaka tillfallen férekommer kommunikation
ytterligare via moten mellan undervisningssituationer.

Aven vad som kommuniceras mellan lérare och studiehandledare varierar. Nagon lérare delar sina digitala
"tavelanteckningar” fran lektionen, andra kommunicerar planeringar med lankar till flersprakiga resurser,
och ytterligare nagra delar allt undervisningsmaterial. Ju mer av det som eleverna behéver for sin inlarning
som kommuniceras desto battre. Nagra larare och studiehandledare kommunicerar vidare om elevens
kunskapsutveckling och behov:

Nar studiehandledare agnar tid med dmneslararen for att fa reda pa vilka svarigheter eleven har och vilken
hjalp eleven behdver forenklar arbetet med eleven (inkat, studiehandledare).

Studiehandledare kan vagleda larare om vilket sprak eleven behover i olika sammanhang. En larare berattar
att hen tidigare Oversatte uppgifter till engelska for att sedan utifran uppmuntran fran studiehandledaren
Overga till att formulera vissa uppgifter pa svenska.

Anpassning av undervisningen

Gemensamma anpasshingar av undervisningen ar en kritisk aspekt i larares och studiehandledares arbete
att organisera flersprakiga larmiljoer. Sddana anpassningar utgors av planering av att studiehandledare kan
delta i undervisningssituationen, gemensamt konstruerande av flersprakigt undervisningsmaterial, anvand-
ning av olika flersprakiga larverktyg, anpassade undervisningsmetoder och anpassning av fysisk larmiljo.

Studiehandledare i undervisningen 6versatter, forklarar begrepp och hur flersprakiga resurser kan anvan-
das samt blir en rost for elever genom att delge elevers fragor och resonemang till saval lararen som

klassen. Under en fysiklektion om troghet delger studiehandledaren, efter att ha samtalat med eleven, att
eleven ska kora halkkorning dagen dérpa. Lararen blir varse att eleven har kunnat koppla undervisningens
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innehall till sddant som &r aktuellt for eleven i fraga. Nagra larare papekar att de har utvecklat sin forstaelse
av vikten av studiehandledning genom att studiehandledarna har deltagit under lektionerna.

| samarbete konstruerar nagra larare och studiehandledare flersprakigt undervisningsmaterial sa att eleven
far gora uppgifter och prov pa sitt starkaste sprak:

En av de storsta forandringarna jag gjort ar att jag efter varje avsnitt ger eleverna ett
blad med sammanfattande fragor av avsnittet som de ska jobba med tillsammans med
sina [studie]handledare. Bladet innehaller fragor pa svenska, med tva svarskolumner,
en for svar pa det egna spraket och en for svar pa svenska (enkat, larare).

Larare delar i sina planeringar relevanta lankar till flersprakiga larverktyg med elever och handledare. Nagon
anvander verktygen vid enstaka tillfallen for att paminna om att de finns. Andra anvander verktygen konti-
nuerligt i undervisningen. Enligt studiehandledare framjar verktygen elevernas forstaelse av amnesspecifika
begrepp. Anvandarstatistik bekraftar en utdkad anvandning av det flersprakiga larverktyget Studi. Vissa
studiehandledare begransas dock av att verktygen inte omfattar deras handledningssprak. Andra anvander
verktygen oavsett.

Larare forsdker anpassa undervisningssituationen genom att skapa utrymme for dialog mellan studiehand-
ledare och elev:

Efter en kort stund in i filmen stoppar lararen filmen och staller fragor till det som
filmen handlar om. Ett exempel pa en sddan fraga ar: Vad sager vi om miljopaverkan av
den har energikallan? Flera av eleverna svarar samtidigt. Studiehandledaren samtalar
parallellt med den elev hen handleder (observation).

Alla larare gor dock inte sadana pauser, speciellt inte i klasser med fa elever som far studiehandledning.
Larare forsoker vidare visa, rita och forklara mycket samt anvanda ett enklare sprak utan att géra avkall pa
fysikaliska termer. En annan strategi ar att anpassa uppgifter utifran elevernas sprakkunskaper i svenska. |
en av de observerade klasserna arbetar en elev med en individuell uppgift medan 6vriga arbetade i grupp
utifran, nagot lararen motiverar med att eleven ar nyanland och varken kan svenska eller engelska.

Anpassning av miljon sker i en klass med enbart en elev som far studiehandledning genom att eleven och
studiehandledaren placeras langst fram for att inte stéra dvriga under lararens férelasningar och genom-
gangar. Var eleven placeras i forhallande till sin studiehandledare ar en kritisk aspekt for att skapa en
flersprakig larmiljo:

Elever med studiehandledare ar 6verlag aktiva i undervisningen. Tva elever ett par
rader bakom mig utgor ett undantag. (...) En av dem har horlurar pa sig under genom-
gangen och den andra ar forsjunken i sin dator. Dessa elever har sin studiehandledare
pa plats, men studiehandledaren sitter i bankraden framfor (observation).

En medveten placering vid studiehandledaren &r viktig bade for flersprakighet och for ljudnivan i klassrum-
met. Studiehandledning kan forsvara arbetsron for vriga elever, dven om larare 6verlag havdar att sa inte
ar fallet. Enligt studiehandledare stdrs studiehandledningen ibland av évriga elever, vilket resulterar i att
nagra studiehandledare gar ut for att fa arbetsro.
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Rolltagande

Vilka roller amneslarare och studiehandledare tar respektive tilldelar varandra ar en kritisk aspekt i arbetet
att organisera for flersprakiga larmiljoer. Rolltagande ror forutom rollférdelning mellan larare och studie-
handledare vilken roll studiehandledaren tar i férhallande till elevens larande samt vilken roll eleven sjalv
tar.

Lararen, som planerar och genomfor undervisningen samt bedémer elevernas kunskaper, behdver kunskap
om eleven. Studiehandledaren har en roll att bidra till sddan kunskap. | vilken utstrackning lararen inhamtar
eller far tillgang till sddan kunskap varierar i praktiken. Nagra studiehandledare anger att de tar till sig infor-
mation fran lararen och undviker att paverka lararens planering. Andra ar mer proaktiva:

Studiehandledaren tar dven egna initiativ for att starka samarbetet och kunna skapa
battre forutsattningar for eleverna. [Hen] soker exempelvis ofta upp mig for att stamma
av och diskutera uppgifter (intervju, larare).

Nagra larare betonar vikten av att studiehandledare ar drivna, ser till att fa tillgang till larplattform och fore-
slar filminslag i undervisningen for att underlatta for elever. Studiehandledare papekar vikten av att larare
faktiskt efterfragar och beaktar studiehandledarens kunskap om eleven.

Roller som studiehandledare tar gentemot elever ar kamrat, éversattare, kritisk vdn och medlarande. | kam-
ratrollen skapas en relation till eleven. En |arare papekar dock att:

detta kan ta lite for mycket tid av lektionen, innan [studiehandledaren och eleven] kom-
mer igang att prata om det de verkligen ska prata om winkat, larare).

Observationer och studiehandledare egna beskrivningar pekar pa att deras huvudsakliga roll bestar i att
Oversatta, forklara pa flera sprak och sakerstalla att eleven forstar. | rollen som kritisk van ger studiehand-
ledare vidare elever kontinuerligt dterkoppling i larandeprocessen samt stodjer och utmanar eleven. Denna
roll framkommer i jamforelse med 6vriga elever som far vanta pa lararens hjalp. Slutligen intar studiehand-
ledare som inte har aktuell amneskompetens en roll som medlarande; de lar sig om amnet tillsammans
med eleven. Lararna beskriver detta som positivt, men ocksa som ett dilemma nar handledarna stéller
fragor som gar 6ver huvudet pa eleverna. Alla identifierade roller verkar centrala for en flersprakig larmiljo
och avvagningar mellan dem verkar vara en utmaning.

Den roll eleven intar i forhallande till den flersprakiga larmiljé som larare och studiehandledare férsoker
organisera ar avgorande for deras majligheter att lyckas i sitt forsok. Nagra studiehandledare forsoker fa
eleverna att forsta nyttan med studiehandledning och hur flersprakiga larverktyg kan framja larande. Huru-
vida enskilda elever uppvisar en sadan forstaelse varierar.

Tid

Tid ar en kritisk aspekt for larares och studiehandledares samarbete att organisera flersprakiga larmiljoer.
Tid omfattar tid for samplanering, schemalaggning och omfattning av studiehandledning, tid fér @mnet och
anvandning av elevens tid.

En och samma larare kan ha olika tid for samarbete med olika studiehandledare. | vissa fall krockar lararens
och studiehandledarens schema. Hur mycket studiehandledare &r pa en skola paverkar vidare mojlighe-
terna till samplanering. Bade larare och studiehandledare skattar att de dgnar mer tid at att samplanering
idag an tidigare, men dnskar alla mer tid.
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Nar studiehandledningen sker och i vilken omfattning varierar. Lokaltillgang, larares och studiehandledares
schema alternativt elevernas behov kan vara styrande. Framfor allt dominerar schemalaggning, vilket far
negativa konsekvenser for eleverna eftersom de har olika behov:

I en klass med tre arabisktalande elever har respektive olika behov av handledning,
vilket ocksa innebar olika omfattning i tid. En ar sjalvstandig och kan spraket, en annan
behover ett visst stdd, men samarbetar mycket med en av de andra eleverna i klassen
och den tredje har stort behov av studiehandledning (intervju, larare).

Elever far i genomsnitt studiehandledning en av tre lektioner i veckan i det amne som observeras. Sche-
malaggning utifran elevernas behov underlattas om det finns flera elever med samma sprak i en klass,
eftersom studiehandledaren da har mer tid i klassen.

Bade larare och handledare betonar att studiehandledning &r tidskrévande och behover fa ta tid for att
komma elevernas larande till godo. En larare kdnner sig stressad 6ver att hinna med @mnesinnehallet:

Att man far pausa [for 6versattning] jamt gor att allting tar mycket langre tid. Jag tycker
jamt att jag aldrig hinner allt det som jag skulle vilja saga och beratta under lektionerna.
Det tar ocksa fler lektioner att under varje avsnitt dela klassen och géra samma sak tva
ganger (halften var) och att lagga tva lektioner kring varje avsnitt pa de sammanfattande
fragorna. Totalt sett ar det det jag tycker forsvarar arbetet mest med det hela att allting
tar langre tid och att jag maste stryka saker fran undervisningen och inte alls hinner allt
som jag onskar (wnkat, larare).

Konsekvensen blir att lararen och inte anvénder flersprakiga larverktyg, vilket medfor att elever behéver
agera pa egen hand, utanfor lektionstid, for att fa en flersprakig larmiljo.

Hur elevernas tid anvands i undervisningssituationen &r slutligen avgérande vid organisering av en flerspra-
kig larmiljo. Nar lararen helt forlitar sig pa studiehandledaren som garant for en flersprakig larmiljo uppstar
brister i larmiljon varje gang studiehandledaren inte ar narvarande:

Lararen staller fragor om vad som transporteras runt i blodet och utifran vad eleverna
svarar sa forklarar lararen. Eleven som ska ha studiehandledning deltar inte aktivt i den
dialogen, utan skriver enbart ner det som lararen skriver pa "tavlan” (observation).

Larare beréttar att elever blir handfallna och inte far mycket gjort utan sina studiehandledare. Aven studie-
handledare betonar att elever som inte kan svenska inte vagar vara aktiva pa lektionerna. Observationer
visar att elever med studiehandledare pa plats dverlag engagerar sig i undervisningen.

Slutsatser och diskussion

Resultatet synliggor kritiska aspekter i larares och studiehandledares samarbete med positiv eller negativ
utgang for organiserandet av flersprakiga larmiljder. Har forsoker vi forsta resultaten och blicka framat
utifran syftet att framja flersprakiga larmiljéer for integration pa lika villkor.

Trots goda ambitioner hos alla involverade och aktioner baserade pa forskning, framgar att det ar svart att
organisera flersprakiga larmiljoer. Utifran var praktikteoretiska utgangspunkt tolkar vi att svarigheterna har
med forestallningar och kompetens att gora (jfr kulturella-diskursiva strukturer, i avsnittet metod). Det som

larare, studiehandledare och skolledare goér formas delvis av férestallningar. Variationen i vilka kommuni-
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kationskanaler som anvands, vad larare kommunicerar till studiehandledare och vice versa, i rollférdelning
och interaktion, i samplanering samt i de anpassningar larare gor i undervisningen pekar pa olika forstaelse
och kunskap hos berérda om vad flersprakiga larmiljoer ar och vad som kravs for att organisera sadana.
Precis som Skolverket (2018) patalar brister saledes kunskaperna trots en uttryckt positiv attityd och vilja
till att i samarbete organisera flersprakiga larmiljoer. Att en elev erbjuds studiehandledning som en av fa
anpassningar av undervisningen for att skapa en flersprakig larmiljé konkretiserar det bristperspektiv i
forhallande till flersprakighet som Rosén och Wedin (under utgivning) framhaller. Bristande forstaelse och
kunskap motverkar larares anpassningar av undervisningen for flersprakiga larmiljéer. De anpassningar
som gors kan i vissa fall kanske till och med motverka elevens larande. Ett foérenklat sprak i klassrummet,
specifika uppgifter till elever som inte kan svenska samt att studiehandledare tar ut elever ur klassrummet
kan vara sadana motverkande anpassningar. Och hur paverkar studiehandledare i klassrummet flerspra-
kiga elevers interaktion med andra elever? For att elevers flersprakighet ska nyttjas som en resurs i under-
visningen behoéver saledes forestallningarna i vissa fall forandras. Med andrade forestallningar och 6kad
kunskap kan larare och studiehandledare gora anpassningar av undervisningen som stodjer flersprakiga
larmiljoer. Sddana forandringar av forestaliningar innebar ofta forandrade forestaliningar hos all personal i
verksamheten, aven hos skolledare (jfr skolkultur, Nehez & Blossing, 2020).

Vara resultat synliggor en upplevelse av brist pa tid for samarbete och organisering av flersprakiga larmil-
jder. Aven detta exemplifierar hur undervisningspraktiker paverkas av strukturer (jfr materiella-ekonomiska
strukturer, i avsnittet metod). Tid organiseras i olika ledningspraktiker pa huvudmannaniva och rektorsniva,
vilka ddrmed péverkar larares och studiehandledares méjligheter att samarbeta. Aven p& dessa nivaer
formas organiseringen av flersprakiga larmiljder av radande forestallningar. Vara resultat visar att studie-
handledningen ofta planeras utifran vad som ar mojligt schemamassigt snarare an utifran elevernas behov
(jfr Karlsson, 2019). Att sa ar fallet indikerar bristande forstaelse och kunskap hos skolledare pa olika nivaer.
Hur skolledare organiserar for flersprakiga larmiljoer kan emellertid aven formas av andra strukturer, till
exempel materiella-ekonomiska strukturer for deras ledningspraktiker. Att vissa studiehandledare har sa
manga elever att de inte kan handleda alla i undervisningssituationen utan kanner sig nédgade att ga ut ur
klassrummet antyder att det skulle kunna vara fallet; det ar ekonomi snarare an elevens behov som styr.

Vara resultat konkretiserar vidare hur larares och studiehandledares praktiker paverkar varandra. Lararens
planeringspraktiker paverkar studiehandledares arbete och kan antingen framja eller begransa mojlighe-
terna for studiehandledarna att genomfora sitt uppdrag. De variationer i rollférdelning mellan larare och
studiehandledare som vi har identifierat visar pa olika maktférhallanden (jfr sociala-politiska strukturer, i
avsnitt metod) som formar larares och studiehandledares praktiker. Om lararen av olika anledningar inte
delger studiehandledaren den information denne behdver och vice versa blir undervisningspraktikerna
andra an i de fall dar sddan information delges. Studiehandledares praktiker och roller kan med andra ord
ocksa paverka larares planering av undervisningen och i basta fall berika densamma.

Slutsatsen ar vi har pabdorjat initieringen av flersprakiga larmiljoer och integration pa lika villkor. Studiehand-
ledning har integrerats i undervisningen i stallet fran att separeras fran andra flersprakiga resurser i under-
visningssituationen. Likasa har samarbetet mellan larare och studiehandledare forbattrats. Utifran identifie-
rade kritiska aspekter kan vi emellertid konstatera att omfattningen och kvaliteten i forbattringarna varierar.
Aktionerna har inte varit tillrackliga for att forandra forstaelse och kunskap hos involverade. Forstaelsen

och kunskapen om flersprakighet behover starkas pa alla nivaer for att studiehandledning och flersprakiga
larverktyg ska nyttjas till sin fulla potential och for att flersprakiga larmiljoer ska realiseras. Av de kritiska
aspekter vi har identifierat kan vi se att foljande framjar organisering av flersprakiga larmiljéer och darmed
kan anvandas for att tydliggora vart 6nskade lage i vart fortsatta arbete for flersprakiga larmiljcer:
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+ forum for utbyte av relevant information mellan larare och studiehandledare

+ anvandning av studiehandledare i undervisningen

+ gemensam konstruktion av flersprakigt undervisningsmaterial

+ anvandning av flersprakiga larverktyg

+ anpassning av undervisningsstrategier och fysisk [armiljo for att skapa forutsattningar for studiehan-
dledning

+ anpassning av undervisningssituationen sa att flersprakighet framjas dven da studiehandledare inte
medverkar

+ tydlig rollférdelning mellan larare och studiehandledare och forstaelse av hur studiehandledare bidrar
till flersprakiga larmiljoer beroende pa vilka roller i relation till eleven som studiehandledaren antar

+ tid for samplanering och undervisning i amnet

+ planering av studiehandledning efter elevernas behov

+ strategisk anvandning av elevens tid i undervisningen

Aktionsforskningsprojektet indikerar som helhet att organisering av flersprakiga larmiljoer kraver manga
avvagningar. Det finns anledning att utveckla de forestallningar som skolledare, larare och studiehandledare
baserar sina handlingar pa samt undersdka vilka strukturer som méjliggor respektive begrénsar organise-
ring av flersprakiga larmiljoer pa olika nivaer och pa olika skolor. | varje unikt fall géller det att synliggora
vilka strategier som anvands och att folja upp i vilken man dessa strategier racker for att tillgodose varje
elevs specifika behov. Skolledare pa huvudmannaniva bor folja upp och stédja skolornas arbete att orga-
nisera for och utveckla kunskap om flersprakiga larmiljoer. Rektorer och chefer for studiehandledare bor
tillsammans med personal kartlagga elevers behov av studiehandledning, organisera studiehandledning
utifran det, folja upp kritiska aspekter i larares och studiehandledares samarbete och organisera for utveck-
ling av larares kunskap om flersprakighet som en resurs. Larare och studiehandledare bor tillsammans
formulera vad som maste kommuniceras for elevers utveckling och larande. Larare bor vidare sékerstélla en
flersprakig larmiljo dven da studiehandledaren inte kan narvara i undervisningen samt nyttja studiehandled-

ares kompetens for att anpassa undervisningen efter elevers behov. Studiehandledare bor slutligen reflek-
tera 6ver den egna rollen gentemot larare och elever. Det kravs alltsa ytterligare aktioner for ett sa kallat
interkulturellt forhaliningssatt i vara skolor déar vi erkénner elevers flersprakiga kunskaper samt bekraftar
deras tidigare erfarenheter och deras ratt att anvanda sitt starkaste sprak i skolan (jfr Skolverket, 2018).
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Lasstrategier inom naturvetenskapligt
orienterade texter

“Om jag tycker att jag inte forstar laser jag det igen, men lite argare”

Emelie Bjurling, Linda Ellinore Lindberg
Sammanfattning

Att lasa naturvetenskapligt orienterade texter kan vara en utmaning for andrasprakselever pa gymnasiet
eftersom de har en hog lexikal densitet och multimodalitet i form av fackord, bilder, diagram, formler. Detta
projekt undersoker vilka lasstrategier andrasprakselever anvander och ar hjalpta av i kemidmnet genom att
ge undervisning i tre stategier och att lata eleverna svara pa fyra olika enkater. En mindre grupp elever har
dven ingatt i en observjugrupp.

Forstudien visade att manga elever sallan laser laroboken. Det sker vanligtvis enbart infor prov. Eleverna har
inte heller nagra utarbetade lasstrategier for att hamta kunskap ur naturvetenskapligt orienterade texter.
Efter undervisningsupplagget resonerar de elever som deltar i observjuerna om att naturvetenskapliga tex-
ter kraver andra strategier an samhallsvetenskapligt orienterade texter. Observjuer och enkater visar aven
att elever som behover forsta enstaka ord foredrar strategin Nyckelord medan de elever som fokuserar pa
att forsta helheten av larobokstexten har foredragit strategin THIEVES.

Nyckelord: I&sstrategier; andrasprakselever; naturorienterande amnen; THIEVES; nyckelord; sammanfatta
text efter lasning

Bakgrund

Elever med annan sprakbakgrund an svenska rakar ofta ut for en dubbel inldrningsbérda: att de behéver
lara sig bade amnet och spraket (Skolverket, 2014). Trots detta menar Skolforskningsinstitutet (2019) att det
inte gjorts manga studier gallande anvandning av lasstrategier hos andrasprakselever. Var studie foku-
serar pa lasstrategier for naturvetenskapligt orienterade texter. Vi beskriver hur arbetet med att utveckla
undervisningen kring lasstrategier har gatt till och vilka strategier eleverna sjélva anser sig ha storst nytta av
nar det laser texter i naturvetenskapliga amnen. Studien har genomférts pa Pauliskolan i Malmo, ett stort
gymnasium med manga program och en varierad elevgrupp med stor spraklig heterogenitet. Skolan har
under manga ar arbetat med sprakutvecklande amnesundervisning och laslyftet, men vi har kant ett behov
av att fordjupa oss i hur larare och elever battre kan arbeta med lasning i de naturvetenskapliga amnena.
Vart huvudsakliga fokus har legat pa andrasprakselever, dels eftersom skolan har ett stort antal flersprakiga
elever, dels eftersom denna kategori elever pa skolan upplevs ha sarskilt svart att ta sig an naturvetenskap-
ligt orienterade texter. Var studie fokuserar mer specifikt pa elevernas forstaelse av kemitexter.

Syfte och fragestallningar

Vart huvudsyfte har varit att forsoka forsta hur larare i naturvetenskapliga amnen bor arbeta med lasstrate-
gier for att mota elevernas utmaningar. Det har vi gjort genom att undersoka vilka lasstrategier andrasprak-
selever upplever starker deras forstaelse av larobocker i kemidmnet. Vi har darfor fragat oss:

+ Hur beskriver eleverna sin anvandning och nytta av sprakutvecklande strategier?
+ Vilken lasstrategi anser eleverna gynna dem bast?
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Teoretisk bakgrund

Att lara sig ett nytt sprak ar en lang och komplex process som kraver mycket tid och engagemang. Att elever
pa gymnasiet moter alltmer specialiserade och avancerade texter staller hoga krav pa deras lasforstaelse
och ett utvecklat skolsprak (Kouns, 2014). | jamforelse med grundskolan ar larobdcker pa gymnasiet mer
informationstata och innehaller manga fler abstrakta begrepp.

Lasning och férstaelse av naturvetenskapliga texter

Texter inom naturvetenskap har typiska sprakliga drag som kan vara utmanande for en lasare. Det natur-
vetenskapliga spraket innehaller manga vardagsord som anvands annorlunda, texten &r skriven i passiv
form, innehaller nominaliseringar och funktionen hos sambandsorden kan vara annorlunda (Lunde, 2016).
Skriftspraket har stora likheter med det som anvands pa akademisk niva och kdnnetecknas av hog lexikal
densitet (Molander, 2016). For att elever ska kunna lasa och forsta naturvetenskapliga texter behover de
vara val férberedda infor lasandet. Eleverna behdver inte bara relevanta kunskaper inom svenska utan aven
ha en god forstaelse for den naturvetenskapliga vokabularen och texttypen (Hallesson & Visén, 2019; Stolpe,
2016).

For att kunna lasa och forsta texter i naturvetenskapliga @amnen behéver de kdnnedom
om texternas uppbyggnad och struktur, om ord och begrepp, om metaforer och deras
anvandning och om hur olika resurser i texterna, sdsom skrift, bilder och tabeller, sam-
spelar med varandra. (Stolpe 2016)

For att hjalpa eleverna till forstaelse ar det viktigt att undervisande larare &r medveten om de typiska
sprakliga strukturerna i de amnesrelaterade texterna eleverna laser (Hallesson & och Visén, 2019). Ett satt
att belysa en texts sprakliga monster ar att informera eleverna om vilken textaktivitet amnestexten tillhor. En
naturvetenskaplig text kan exempelvis besta av olika textaktiviteter sdsom instruktion, beskrivning eller for-
klaring (Hallesson, Visén, 2019) och innehaller ofta bade verbaltext och multimodala uttrycksformer (Stolpe,
2016).

Lasstrategier fér naturvetenskapliga texter

Pauliskolan har under tre ar arbetat med Laslyftet dar lararna bland annat studerat modulerna Ldsstrate-
gier fér dmnestexter, Sprak- och kunskapsutvecklande arbete och Ldsa och skriva text av vetenskaplig karaktdr
(Skolverket, larportalen). Under arbetet blev det tydligt att |asstrategier kan delas in i tre olika grupper:
fore, under och efter lasning. Efter att ha studerat de olika modulerna pa Skolverkets larportal och studerat
Adrienne Gears lasstrategier i Att ldsa faktatexter valde vi tre lasstrategier som vi bedémde sarskilt lampade
for naturvetenskapligt orienterade texter; THIEVES; Nyckelord och Sammanfatta text efter Idsning (Gear, 2015).

THIEVES

Lasstrategin THIEVES ar en metod som kan anvandas for att utoka lasforstaelsen i exempelvis naturori-
enterade texter (Wejrum, 2016). Syftet med modellen ar att lara elever att férhandsgranska texten innan
lasningen sker och ar en akronym av orden: Titles; Headings; Introduction; Every first sentence; Visuals;
Ending; So what (Gear, 2015). THIEVES-strategin ar enligt Gear sarskilt viktig for att avkoda texten och avgoéra
vad som ar viktigt i faktatexten eleverna laser. Tanken ar att lasaren borjar sin lasning med att utifran titel,
rubriker och multimodala texter, sdsom formler, diagram, figurer och tabeller, skapa sig en 6vergripande
forstaelse av vad texten handlar om och kunna plocka ut vad som ar viktigt i texten (Wejrum, 2016). Efter
lasning bor lasaren studera larobokens sammanfattning av kapitlet och dgna sig at de fragor som vanligtvis

finns i slutet av larobokens kapitel.
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Nyckelord

Lasstrategin Nyckelord kan ofta anvandas i naturvetenskapliga amnen i syfte att lata eleverna séka upp cen-
trala ord under lasningen for att sedan formulera huvudidén i faktatexten (Gear, 2015). Malet med strategin
ar att lata eleverna internalisera sina kunskaper men ocksa att utoka sitt ordférrad. Beroende pa syftet med
lasningen sa kan eleverna antingen individuellt eller tillsammans komma 6verens om vad som ska strykas
under (Wejrum, 2016).

Sammanfatta texten efter lasning

Att sammanfatta texten efter ldsning &r en process som kraver att eleverna forstar texten i sin helhet, forstar
ord och begrepp och kan omsatta detta till en egenproducerad text utan att kopiera nyckelmeningar, men
anda fa med textens karna (Wejrum, 2016). Arbetsgangen beskriver Wejrum (2016) som en komplicerad
kognitiv process som i klassrummet ar tidskravande men kan ge eleverna en anvandbar lasstrategi. Eleverna
kan, nar de anvander den har lasstrategin, sitta enskilt, parvis eller i mindre grupp och arbeta med sam-
manfattningen. Aven Gear beskriver strategin sammanfattning av text i Att /dsa faktatexter. Gear menar att
sammanfattning av text handlar om att bade aterberatta det lasta medan ocksa att transformera kunskapen.
Transformera betyder har att eleverna inte bara sammanfattar texten utan ocksa gora ett “omtankande” av
de egna tankarna for att uppna en fullstandig forstaelse av texten (Gear, 2015).

Undervisning i lasstrategier

Genom att arbeta aktivt med lasning av texter i undervisningen kan lararen hjalpa eleverna att utveckla och
anvanda sitt naturvetenskapliga sprak, vilket i sin tur 6kar elevernas kunskap (Larsson & Schoultz, 2019).
Skolforskningsinstitutet (2019) lyfter ocksa fram the Gradual Release och Responsibility model, GRR som ett
satt att skapa ett medvetet undervisningsupplagg. Modellen beskriver lasstrategiundervisning for elever
som annu inte blivit strategiska lasare. Syftet med GRR ar att lararen successivt slapper ansvaret for anvand-
ningen av lasstrategierna till eleverna. | var studie har malet varit att eleverna tidigt i sina gymnasiestudier
ska fa kunskaper kring olika lasstrategier och att dessa internaliseras hos eleverna. Strategin GRR gors i tre
olika faser (Skolforskningsinstitutet 2019):

+ I fas 1 ansvarar lararen for att erbjuda explicit strategiundervisning. Detta gor lararen enklast genom
att stotta eleverna gallande varfor, nar och hur en specifik strategi kan anvandas.

+ | fas 2 ar tanken att lararen ska stotta eleverna i deras ldsprocess genom att paminna om olika lasstra-
tegier. Men ansvaret 6ver lasningen ska, i den har fasen, vara delat mellan larare och elever.

+ | fas 3 ar det huvudsakligen eleverna som ansvarar for sin strategianvandning.

Metod

For att na syftet och svara pa fragestallningarna har vi genomfort en undersékning i tre steg i arskurs 1 pa
det naturvetenskapliga programmet:

1. Forstudie: Enkat for att fa en forsta bild av elevers lasning av laroboken i kemi

2. Undervisning med fokus pa lasstrategier

3. Uppfoljning av elevernas anvandning av lasstrategier efter undervisning bestaende av
a. Enkat till alla elever i gruppen (i anslutning till undervisning)
b. Observjuer med ett mindre antal elever

Upplagget har bland annat inspirerats av Educational Design Research (McKenney & Reeves, 2014) och Lear-
ning Studies (Marton & Mun Ling, 2007) dar syftet ar att utveckla och préva nya undervisningsmetoder som
ofta anvander sig av for- och eftertester for att “testa” vilka utmaningar eleverna méter och vilken skillnad
undervisningen gor.
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Férstudie - enkat

Var undersokning inleddes med en enkat i ett google-formular dar vi forsokte utréna hur mycket eleverna
laser i laroboken (Kemiboken 1) och med vilken medvetenhet eleverna laser och anvanders sig av lasstra-
tegier. Detta gjordes i en forstudie i tva klasser i arskurs 1 bestaende av totalt 45 elever pa det naturveten-
skapliga programmet; en klass som ingick i hela studien (klass A) och en parallellklass (klass B) som endast
deltog i forstudien. Fore forstudien genomfordes en nollstudie i en teknikklass i arskurs 2 innehallande 22
elever. Syftet med forstudien var att testa och utveckla enkétens frageformuleringar.

Forstudien bestar av en enkat (se bilaga 2) dar eleverna svarade pa fragor dar de utifran en femgradig likert-
skala (Bryman, 2008, s. 145-146) markerade sina svar. | enkaten fanns det dven nagra stangda fragor, som
inneholl forbestamda svarsalternativ (Bryman, 2008, s. 236-237). Enkaten innehdll ocksa éppna fragor dar
eleverna fick majlighet att formulera sig fritt (Bryman, 2008, s. 231-232). Dessa frisvar har sedan kategorise-
rats av oss och presenteras i resultatdelen i diagramform tillsammans med mer detaljerade exempel fran
kategoriseringen. Pa sa satt hoppades vi kunna ge bade en kvalitativ bild av elevernas svar och en bild av
fordelningen mellan olika typer av svar (Maxwell, 2010).

Undervisning - lasstrategier

Arbetet med lasstrategier i undervisningen genomfoérdes i en klass pa 23 elever. Val av lasstrategier grun-
dade sig pa de tre dvergripande grupper av lasstrategier som presenteras i rapporten Ldsférstdelse och
undervisning om ldsstrategier (Skolforskningsinstitutet, 2019); memoreringsstrategier, fordjupningsstrategier
och kontrollstrategier som tillsammans ringar in centrala aspekter av elevers lasforstaelse. Syftet med att
presentera olika tekniker i elevernas lasning har varit att medvetandegoéra lasningens betydelse for eleverna
och belysa deras mojligheter att bade ta kontroll 6ver ldsningen men ocksa reparera eventuell brist i las-
ningen. | undervisningen kring dessa lasstrategier anvande vi oss av Gradual Release och Responsibility model,
som vi namnt tidigare.

I undervisningsupplagget har vi valt att begransa oss till de tre lasstrategier som presenterats ovan och

som vi anser sarskilt lampade for att anvandas inom lasning av naturorienterande texter. Vanligtvis handlar
undervisning om ldsstrategier bade om vad eleverna gor fore lasning, under lasning och efter lasning. | var
studie har vi forsokt arbeta med THIEVES fore lasning, Nyckelord under lasning och efter lasning har eleverna
kunna anvanda strategin Sammanfatta text efter ldsning.

Uppfdljning - enkét och observju

Efter genomgang av de tre lasstrategierna fick samtliga elever i klassen lasa olika delar i kemiboken och
déarefter svara pa enkater med stadngda och 6ppna fragor om sin anvandning och upplevelse av strategierna.
Enkaten genomfordes i Google Formular och analyserades och kategoriserades pa samma satt som forstu-
dien.

For att battre forsta enkatsvaren och elevernas upplevelser och anvandning av lasstrategier

genomfordes aven observjuer, en kombination av observationer och intervjuer (Rubin, 2019, s. 102), med
fem elever. Vi forsokte gora ett sa heterogent urval som mojligt bland eleverna som inte vuxit upp i ett
svensksprakigt sammanhang. | urvalet tog vi stallning till elevernas kon, hur lange de har varit i Sverige och
tidigare resultat i kemikursen. Urvalet gjordes for att mojliggora ett mer varierat svarsunderlag. Eftersom
skolan i det har skedet av var studie hade gatt 6ver till ndtbaserad undervisning valde vi att géra observju-
erna via Google Meet, dar samtalet spelades in for att sedan transkriberas. Infér observjuerna skickade vi
hem ett kuvert till eleverna innehallande ett brev med kort information om hur observjuerna skulle ga till.
| brevet bifogades aven fragorna vi ville stalla till eleverna géllande deras lasning under observjuerna och

deras generella uppfattning av hur de anvander olika typer av lasstrategier. | kuvertet fanns aven ett forseg-
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lat kuvert innehallande, en for eleverna, okand kemitext ur laroboken, en text som de skulle ldsa pa meet
infor oss. Det forseglade kuvertet 6ppnades i var narvaro nar observjun borjade. Nar eleverna laste utdra-
get observerade vi hur de tog sig an bade verbaltexten och den multimodala texten och darefter stallde vi
fragor gallande lasningen och elevernas val av lasstrategier. Samtalet kan darfor beskrivas som en form av
observjuer som anvands for att fanga upp deltagarnas upplevelser i sitt sammanhang och i direkt anslutning
till den aktivitet som observerats (Rubin, 2019, s. 102).

Darefter transkriberades observjuerna. Elevernas svar pa vara specifika fragor ringades in och fordes ini en
tabell for att vi battre skulle kunna fa en 6versikt och jamfora svaren. Pa detta satta kunde vi fa en bild av
vilken lasstrategi de upplevde att de hade storst nytta av.

Tabellen tydliggjorde elevernas olika svar och gav oss en djupare forstaelse av elevernas reflekterande
under var observju.

Etiska 6vervaganden

Nar vi i var studie valde undersokningsgrupp gjordes det i en representativ klass pa Pauliskolans naturve-
tenskapliga program. Klasserna bestar vanligtvis av en heterogen elevgrupp med 6vervagande elever som
inte vuxit upp i ett svensksprakigt sammanhang. | vara undersokningar har eleverna redan fran bérjan varit
medvetna om att deras medverkan var pa frivillig basis. | synnerhet under observjuerna blev detta viktigt da
vi inte bara observerade eleverna utan aven filmade dem nar de laste kemitexten, resonerade kring anvan-
dandet av lasstrategier och besvarade vara fragor. Filmandet skedde efter medgivande fran eleverna. Under
arbetets gang har det varit viktigt for oss att varna om deras integritet. | var studie har vi, av den anled-
ningen, valt att anonymisera deltagarna.

Resultat och analys

62% av eleverna laser aldrig eller sallan i laroboken

Det som framkommer i férstudien ar att 62 % av eleverna aldrig eller enbart infér prov laser i laroboken och
enbart 17 % av eleverna i klassen laser i boken varje vecka. Pa fragan - Hur laser du texter i kemiboken eller
andra naturvetenskapliga amnen? svarade eleverna exempelvis “Laser ganska snabbt, men forstar bara
50% av vad jag har last” eller “Jag laser inte direkt bocker, utan kollar pa videos pa youtube for att forsta
battre. Men annars laser jag i boken infor prov. Vilket jag har svarigheter for.” Pa fragan vilka lasstrategier
de anvande sig av svarade de vanligtvis att de inte hade nagra. “Inga darfor gar det at helvete” eller “Inte sa
manga. Om jag tycker att jag inte forstar laser jag det igen men lite argare”. Resultaten, att majoriteten av
eleverna inte verka ha en medveten lasning av texter i kemilaroboken eller att elever mycket sallan laser i
laroboken, 1ag till grund for resten av studiens utformning.

Nyckelord och Thieves hjalper eleverna bast

Nar eleverna, efter att vi undervisat dem, skulle beskriva pa vilket satt de laste annorlunda med hjalp av las-
strategierna angav 35% av eleverna att de med THIEVES anvande en mer medveten lasning, exempelvis att
“jag laste langsammare och laste igenom alla rubriker samtidigt som alla kolumnerna”. Motsvarande siffra
for Nyckelord ar 30 %. En elev uttryckte exempelvis att “det var enklare att forsta vad texten skulle handla
om nar man markerade nyckelorden”.

Med hjalp av lasstrategin THIEVES anser 26 % att deras lasforstaelse inte forandras, medan 22 % anser att
de laste noggrannare med hjalp av THIEVES . Med l&sstrategin Nyckelord ser vi att 24 % av eleverna anser att
den ger dem battre ordforstaelse och en lika stor andel elever anger att att plocka ut nyckelord inte innebar
nagon forandring jamfort med under tidigare l&asning. Elevsvar vi fick var “jag lagt marke till kemiska ord
mer” och “jag letade efter viktiga ord som jag tror tillhér amnet”. Nar det galler |asstrategin Sammanfatta text
efter ldsning gor vi bedémningen att vi inte kan dra nagon slutsats utifran resultaten.
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Pa vilket satt laste du annorlunda nu jamfort med hur du
tidigare har last?

B Nyckelord [ Sammanfatta text efter lasning | THIEVES

JllJIIJI.JIII.-IL

Ingen Laste Ja, battre Medveten Antecknade Inget svar
férandring nogrannare ordforstaelse lasning

40

* Fritextsvar som blivit kategoriserade.

| diagram 6 framgar det att eleverna far en battre helhetsforstaelse nar de anvander lasstrategien THIEVES
(44%) och Nyckelord (30%). Exempel pa elevsvar ar “jag ser texten mer tydligt nu, vilket gor att jag forstar det
snabbare” och “jag fick en struktur pa hur jag ska lasa”. Sarskilt nar det géller lasstrategin Nyckelord upplever
eleverna att de far en 6kad ordforstaelse (35%).

Pa vilket satt anser du att strategin hjalpte dig i din lasférstaelse?

B Nyckelord [ Sammanfatta text efter lasning [ THIEVES
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*Fritextsvar som blivit kategoriserade.




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Utifran enkatresultaten ovan verkar det som att genomgangen av lasstrategier ger en 6kad forstaelse av
kemitextens innehall. De strategier, som enligt elevernas svar, hjalpte dem bast i sin lasning &r Nyckelord
och THIEVES. Strategierna verkar hjalpa dem att bli mer medvetna ldsare och de ser fordelar med att aven
anvanda strategierna i andra naturvetenskapliga texter.

Eleverna anvander THIEVES under observjuerna

Det som framgar tydligast under var observju ar att eleverna anvander sig av lasstrategin TH/EVES vid |&s-
ningen. Av de fem elever som intervjuades svarade fyra att de i mindre eller stérre utstrackning anvander
sig av THIEVES i lasningen av en naturvetenskapligt orienterad text. Daremot ar det bara tva av eleverna som
ar medvetna om att de anvander THIEVES och uttryckligen sager det under sin lasning. De andra eleverna,
kan vi marka, anvander sig av de strategier som ingar i THIEVES men de verkar inte forsta det sjalva. Istéllet
menar de att de anvander sig av Nyckelord och att sammanfatta text efter ldsning. Vi drar har slutsatsen att
eleverna inte blivit trygga varken med namnen pa de olika lasstrategierna eller kan skilja dem at. Av de fem
intervjuade eleverna var det en elev som féredrog att anvanda Nyckelord och att Sammanfatta Idsningen efter
ldsning.

Var tolkning av elevernas satt att anvanda och prata om THIEVES ar att de verkar anse
den vara lamplig och logisk for lasning av naturvetenskapliga texter vilket framkommer i citatet nedan.
Eleven namner exempelvis att hen anvander lasstrategin dven for lasning i amnet fysik.

Ja jag ar medveten och som jag sagt innan jag har inte anvant lasstrategier och jag
forsoker andra mina beteende jag forsdker anvanda dem for jag har sett att den hjalpte
mig lite grann som tex THIEVES och nér jag har tagit reda pa THIEVES och sen jag har
tagit pa SQ3R och jag forsoker anvanda dem anvanda for fysik den hjalpte mig lite
grann och jag fick lite battre resultat an vad jag fick den férra provet. [sic!]

| citatet ovan forefaller eleven ha tagit till sig lasstrategin THIEVES. Men hen har dven pa egen hand under-
sokt andra motsvarande lasstrategier (SQ3R) i hopp om att battre forsta texten och na battre maluppfyl-
lelse. Elevernas svar pekar pa att de i hogre utstrackning verkar tycka att anvandandet av lasstrategier har
betydelse for lasforstaelsen.

Eleverna viljer lasstrategi efter texten de laser

Nar vi under observjuerna fragade pa vilket satt eleverna anvande lasstrategier i lasningen av naturveten-
skapligt orienterade texter sdsom kemitexten beskriver exempelvis elev 1 att hen i huvudsak sammanfattar
och fokuserar pa svara begrepp under lasningen. Nar elev 2 daremot redogor for sin anvandning av strate-
gier framgar det att hen anvander sig av THIEVES. “Forst jag tittar pa bilderna, sen jag laser den roda texten
till héger [... ] och sen jag laser texten som vanligt”.

Aven elev 3 verkar vara en medveten ldsare som i intervjuerna visar att hen férstar hur hen pa bésta satt ska
ta sig an texten. | elev 4:s fall blir det tydligt att anvandningen av lasstrategier blivit internaliserad eftersom
eleven ser strategierna som ett naturligt stod i Iasningen och sprakutvecklingen. Det gor eleven genom att
stegvis anvanda lasstrategin THIEVES vilket hen tydligt beskriver under observjun.

Nagot som framkommer under observjuerna ar att manga elever anpassar sin lasning till den typ av text
som de har framfor sig. Elev 1 ndmner att hen anvander samma lasstrategi vid lasning av det hen menar ar
langa texter. Aven elev 2 betonar att textens utformning &r viktig for vilken l&sstrategi som anvands. Natur-
vetenskapliga texter laser hen pa ett annat satt an skonlitterdra och samhallsvetenskapliga texter.
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Det for att kemi och ex fysiken eh lampar sig battre alltsa att bockerna ar uppbyggda sa
att det lampar sig battre med THIEVES, jag tror att det finns mycket texter det ar darfor
[...] det gar inte med matte man maste lasa allting [...] jag tror det behovs att den i att
anvanda i biologi vi har inte biologi detta aret vi ska behéva den nasta ar.

Elev 3 anvéander samma lasstrategier i alla de naturvetenskapligt orienterade texter som ar skrivna pa
svenska. Men i texter pa engelska, som hen &r en mer van vid att ldsa, ndmner eleven daremot att hen
anvander sig av soklasning.

Jag anvander lasstrategier mest med faktatexter i kemi eller fysik och férhoppningsvis
sen i biologi men nar jag laser engelska [---] anvander jag de jag larde mig nar jag var
yngre, lasforstaelse pa prov, jag gar igenom fragorna och kollar pa vad fragorna [...]
letar upp svaren. Jag markerar svaren.

Eleverna anvander lasstrategier nar texterna ar pa svenska

Elev 1 menar att hen tidigare anvande olika strategier nar hen laste texter pa sitt modersmal men gor det
inte langre eftersom lasstrategierna nu ar automatiserade. Elev 2 ddremot menar att hen inte anvander
samma lasstrategier pa svenska och arabiska.

Nej jag anvander inte samma lasstrategi, jag tror for det ar min modersmal, jag forstar
alltid, jag behover inte anvénda nagon lasstrategi... jag, jag bara laser snabbt.

Liksom elev 2 anvander inte heller elev 4 |asstrategier pa sitt modersmal, men eleven betonar daremot

att eleven behover strategier i sin lasning pa svenska for att forsta battre. | elev 3:s fall handlar nyttan av
lasstrategier snarare om en insikt att larobokstexterna ar mer avancerade och att hen, av den anledningen,
behover anvanda lasstrategier pa gymnasiet.

Lasstrategier har jag borjar med det hér aret nar jag kom in pa gymnasiet [...]. De har
sakerna ar svarare. Jag har fatt hjalp via youtube och ni hjdlpte mig ocksa. [---]. Det ar
inte som nar jag laste faktatexter pa engelska. Da forstod jag allting pa en gang eller
andra gangen nér jag laste. Men pa svenska det ar lite grann som jag maste lasa igen
och igen och sen jag laser pa en lugn och ro plats, annars da jag forstar inte.

En annan bild av elevernas lasstrategier

Under observjuerna besvarade fyra av eleverna fragan géllande vilken av |dsstrategierna de ansag sig ha
storst nytta av. Elev 2 foredrog Nyckelord men elev 1 daremot foredrog nagra delar av THIEVES. Hen sager
exempelvis att lasa forsta meningen hjalper hen att visualisera och forsta innehallet battre. Elev 3 och 4 var
i observjuerna tydliga med att de ansags sig ha storst nytta av lasstrategin TH/IEVES. Bland annat sager elev 4
“har anvander jag mycket THIEVES, den ar typ alltsa riktigt vanlig for mig”. Vi gor bedémningen att observju-
erna ger en annan bild &n enkaterna. | observjuerna forefaller exempelvis inte Nyckelord anvandas i lika stor
utstrackning.

Slutsatser och diskussion

Var forstudie visar att manga elever pa Pauliskolan sallan laser i kemiboken, utan detta sker vanligtvis

framst infor prov. En 6vervagande del av eleverna verkar inte heller ha en strategi for hur de ska lasa natur-
vetenskapliga texter. Eleverna verkar daremot uppleva ett behov av nagon form av strategi for att battre ta
till siginnehallet i amnet. Manga av eleverna uttryckte i studien att de “bara laser” men att de forstar att det
inte gagnar deras kunskapsinhamtande. Dessutom har vi under observjuerna sett att eleverna garna appli-
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cerar anvandandet av lasstrategier de tagit till sig under studiens gang pa andra naturvetenskapliga &mnen.
| vara samtal med eleverna framkom det ocksa att eleverna anser att naturvetenskapliga texter kraver andra
strategier jamfort med andra typer av texter sasom skonlitterara texter. Detta 6verensstdmmer med den
litteratur som finns kring anvandandet av lasstrategier till naturvetenskapliga texter (Stolpe, 2016; Wejrum,
2016; Hallesson och Visén, 2019). Vi gdr beddmningen att eleverna i de naturvetenskapliga amnena behover
kontinuerlig stottning bade nar det galler att utveckla sin lasning och spraket for att 6ka kunskaperna inom
amnet, nagot som stammer 6verens med Larsson och Schoultz (2019) tankar kring elevernas behov att fa
hjalp att utveckla sin lasning och sitt sprak.

Enkatsvaren efter att eleverna fatt trana sig i att anvanda THIEVES, Nyckelord och att Sammanfatta texten
efter ldsning visar att manga elever har blivit mer medvetna i sin lasning. Eleverna verkar ocksa ha forstatt
att olika strategier kan ha olika syften beroende pa hur det individuella behovet ser ut i lasprocessen. Vi
kan samtidigt se att eleverna tagit till sig och anvander lasstrategierna pa ganska olika satt. De elever som
behovde hjalp att forsta enstaka ord anvande sig mer frekvent av strategin Nyckelord. De lasare som upp-
levde att de behovde en storre helhetsbild av kemitexten och dér fokus 1ag pa multimodala texter foredrog
istallet strategin THIEVES.

| de avslutande observjuerna kunde vi se hur eleverna medvetet och strategiskt agerade som lasare for

att avkoda texten och kontrollera sin lasforstaelse och gora inferenser. Att de pa egen hand formadde
forklara och prata om sin lasning uppfattar vi som ett tecken pa att undervisningens fokus pa sjalvreglerat
larande, dar eleverna successivt tar allt storre ansvar for sin lasning, gav effekt. Eleverna anger vidare att
deras behov av lasstrategier 6kar nar texterna ar pa svenska. Situationen skiljer sig fran nar eleverna istéllet
laser pa sitt modersmal. Da har de, enligt dem sjalva, inte behévt anvanda ndgon medveten lasstrategi eller
sa har de internaliserat anvandandet av lasstrategin pa modersmalet. Att undervisa eleverna, och framst
andrasprakselever, i ldsstrategier anpassade for naturvetenskapligt orienterade amnen blir darfor extra
viktigt for att undvika den dubbla inlardningsbérda Skolverket (2014) varnar for.

Sammanfattningsvis pekar resultaten pa att den undervisning vi anvant har hjalpt eleverna att anvanda
exempelvis THIEVES - men att det fortfarande finns elever som har svart att sjalvstandigt anvanda lasstrate-
gier. Var tolkning ar att eleverna behover mer stottning for att lasstrategierna ska internaliseras och kénnas
naturligt dven nar de laser pa svenska. Vi tror att the Gradual Release och Responsibility model (Skolforsk-
ningsinstitutet, 2019), som i sitt sista steg gar ut pa att eleverna sjalva ska ansvara for strategianvandningen,
kan vara ett bra satt att arbeta.

Vi hoppas att var studie kan hjalpa oss och vara kollegor att lagga upp och planera var dagliga undervisning.
Resultaten belyser vikten av att arbeta sprakutvecklande i alla @mnen i skolan - eftersom eleverna maste

fa en bred repertoar av lasstrategier som kan anvandas vid olika tillfallen och med olika typer av texter. En
utmaning for kollegiet blir att hitta lagom kravande texter som eleverna kan ta sig an férst med stottning
och sedan sjalvstandigt da lasstrategierna blivit mer internaliserade.

Avslutningsvis drar vi slutsaten att eleverna anser att lasstrategin THIEVES verkar gynna dem bast i lasningen
av naturvetenskapligt orienterade texter. Vad som aven framgick i var studie ar att THIEVES kan vara bra for
spraksvaga elever som far hjalp med en styrd struktur pa sitt Iasande. Det framgar sarskilt i vara observjuer.
Vi ar ocksa medvetna om att kategoriseringen av frisvaren har skett utifran var tolkning och vi inser att fler
observjuer hade kunnat 6kat resultatets tillforlitlighet. Som avslutning vill vi aven betona att detta ar en liten
studie och att resultaten kanske inte bor generaliseras till att galla i alla skolkontexter.
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Bilaga 2

Bilaga 3 - Tabeller och diagram
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Diagram 2: Hur laser du texter i kemiboken 17?

B KlassA | KlassB
50

Bara laser Lyssna Flera Laser Laser  Antecknar Laserinte Ingetsvar
ganger delar medvetet

*Fritextsvar som blivit kategoriserade.

Diagram 3: Vilka lasstrategier anvander du?

B KlassA [ Klass B
80

Sammanfatta Anteckna Lasa flera ganger Medveten lasning Inget svar/Vet ej
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Diagram 4: Vilka lasstrategier kanner du till?
B KassA [ KlassB
80

oll-

Anteckna  Lésstrategitill  Lésa flera Medveten Nyckelord  Inget svar/vet
annan texttyp ganger lasning ej
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Diagram 5. Pa vilket satt laste du annorlunda nu jamfort med
hur du tidigare har last?

B Nyckelord [ Sammanfatta text efter lasning = THIEVES
40

T

Ingen Laste Ja, battre Medveten Antecknade Inget svar
férandring nogrannare  ordforstaelse lasning

Diagram 6. Pa vilket satt anser du att strategin hjalpte dig i din |asfoérstaelse?

B Nyckelord [l Sammanfatta text efter lasning | THIEVES

40

J.LIIII. | w

(=}

Ingen fordndring  Léste nogrannare Okad ordforstaelse Samtala om Inget svar
helhetsférstéelse innehall
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Att starka elevaktivitet och digital kompetens

- erfarenheter av ett SNI-inspirerat arbetssatt under pandemin

Therese Samuelsson, Ann-Sofie Bodin

Sammanfattning

Under varterminen 2020 genomférde en grupp gymnasielarare ett undervisningsupplagg dar en gymna-
sieklass undersokte autentiska miljoproblem utifran ett SNI- (samhallsfragor med ett naturvetenskapligt
innehall) perspektiv. Under genomférandet kom pandemin, vilket paverkade upplagg och lektionsdesign nar
undervisningen overgick till distans. | féljande text beskrivs hur omstallningen till digital undervisning bidrog
till projektets utveckling, hur elevaktiviteten samt elevernas digitala literacitet paverkades. Flippat klassrum
blev en 16sning vid omstallningen och forandrade darmed lektionsupplagget. Ett resultat som framkom

var att det tar tid att stalla om till distansundervisning da det ar kognitivt utmanande att implementera nya
digitala larverktyg och att vanja sig vid det multimodala format som blev det digitala klassrummet éver en
natt. Dessutom var upplevelsen att elevernas digitala litteracitet utvecklades positivt samt att elevaktiviteten
hojdes under arbetets gang.

Nyckelord: digital litteracitet; elevaktivitet; distansundervisning; ERT; SNI

Bakgrund

| ett komplext samhaélle finns det behov av manniskor med férmaga att kunna se problem, formulera
I6sningar och forsta konsekvenser, vilket kraver insikt om och verktyg for informationssékning (Ottander

& Ottander, 2016). | ett digitaliserat samhélle maste manniskor kunna hantera kunskapsinhamtning, saval
analogt som digitalt och enligt GY11 ar det skolans uppgift att forbereda eleverna for detta (Skolverket,
2020). Skolan ska hjalpa eleverna att utveckla férmagan att se problem, l6sa dessa och forsta konsekvenser,
samtidigt som de ska lara sig analog och digital informationssékning och ta till sig @mneskunskaper av helt
skilda slag. Lararna ar dock specialiserade inom sina amnen och olika discipliner och kan darmed inte tacka
samtliga aspekter, varpa det blir en utmaning for eleverna att se helheten och tilldmpa de olika kunska-
perna annat an i det amne de haller pa med for tillfallet (Rydberg, 2018). En l6sning kan vara att utveckla ett
samarbete mellan larare i ett arbetslag som stracker sig 6ver ett programs amnen. Da férmagan till digital
kompetens efterfragas i nastan alla @mnen i laroplanen (GY11) ar det aven viktigt att en specialist pa infor-
mationssokning, forslagsvis en skolbibliotekarie, deltar i arbetet. Dartill &r fragan hur elevernas larprocess
och aktivitet i en digital 1armiljo ska synliggoras for lararna.

For att fullfélja ovanstadende genomfordes ett samarbete mellan skolbibliotekarie och larare i ett naturve-
tenskapligt arbetslag pa gymnasiet. Varterminen 2020 implementerades digitala larverktyg i ett fordjupat
SNI-samarbete i kursen samhéllskunskap 1b, dar eleverna I6ser ett miljoproblem. SNI ar en naturvetenskap-
lig undervisningsmetod, dar samhéllsvetenskapliga fragor med autentiskt innehall stélls och bildar en ram
runt ett naturvetenskapligt innehall.

Detta SNI-projekt genomfoérdes pa plats i skolan, men nadgonstans mitt i projektet spreds coronaviruset till
sodra Sverige och skolorna tvingades 6verga till distansundervisning, varpa projektet tog ytterligare en vag,
mot att bli foretradesvis digitalt. En omstélining som krévde en annan form av lektionsdesign, vilket kommer

att beskrivas narmare i denna artikel.
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SNI - samhalisfragor med naturvetenskapligt innehall
SNI ar en naturvetenskaplig undervisningsmetod, dar samhéllsvetenskapliga fragor stalls och fyller funktio-
nen att visa hur naturvetenskapen ar en del av det samhalle vi lever i och 16sningen pa manga av samhallets
problem och behov. Genom “autentiska fragor och aktuella handelser” kan SNI stimulera elevernas intresse
och engagemang for de naturvetenskapliga amnena, samt gor naturvetenskapen mer relevant. Detta i sin
tur leder till att eleverna utvecklar sina fardigheter att undersoéka och pa ett kritiskt satt granska fakta, att
argumentera samt forsta hur samma kunskapsstoff kan tolkas pa olika satt (Ottander & Ottander, 2016;
Rydberg, 2018). Samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall (SNI) utgar fran aktuella och mangfacette-
rade fall utan enkla l6sningar. Miljéfragor och genteknik ar exempel pa &mnen som passar ett SNI-upplagg
och skapar gynnsamma forutsattningar for diskussions- och debattansatser (Christenson, 2016).

Het SNI

Amnesdvergripande
undervisning + externa aktorer

Kall SNI
Amnesintegrerad NO

Amnesuppdelad NO
Fas 1 Fas 2 Fas 3
Naturvetenskaplig Samhillsvetenskapligt Amnesévergripande
(enbart NO) (samhallsvetenskaplig teori tillfors) (Tillampning)
jGuitianion A Aktivt och
&kﬂgt'::;‘”“s Kritiskt tankande och || medborgarskap
: = méjlighet till egna
Utveckling av férmagor stallningstaganden
for kritiskt tankande: I
Tyngdpunkt pa det -Argumentation
Naturvetenskapliga -Resonemang
och tekniska Identifiering av
innehallet intressekonflikter
-Skilja pa varden och
vetenskap
-Utvardering av olika
former av evidens

Rydberg (2018) delar upp SNI-fall i kalla och heta. I figur 1 finns en visualisering av uppdelningen. Ett kallt
SNI-fall fokuserar enbart pa den naturvetenskapliga delen (fas 1). For att bli en het SNI-frdga maste andra
amnesomraden som samhallskunskap fa ta plats for identifiering av intressekonflikter och osékerheter (fas
2). Eleven ska da lara sig att skilja pa varderingar och vetenskap. Detta utvecklar elevernas reflektiva och
resonerande formagor. For ytterligare 6gondppnare maste eleven fa majligheten att mota andra aktorer i
var omvarld i form av forelasningar och studiebesok (fas 3). Da blir det en het SNI-fraga.

Digital litteracitet

Eleverna behover starkas i sin digitala kompetens, en férmaga som efterfragas i nastan alla @mnen i laropla-
nen (GY11). Ett annat begrepp for digital kompetens ar digital litteracitet. Forutom I3s- och skrivkunnighets-
formagor handlar digital litteracitet om att kunna anvanda andra kommunikationssatt i en vidgad interaktiv
textvarld. Det digitala klassrummet stéller hoga krav pa elevers lasformagor och litteracitet innebar att satta
sig in i just den digitala situation som skoluppgiften kraver. Idag anvands framst de digitala skolverktygen

till informationssékning men de har ocksa férandrat hur vi kommunicerar, hur utbildning organiseras och
designas samt vilka krav det staller pa larandet genom standigt omtank och egen paverkan (Edvardsson et
al., 2018). Edvardsson et al. (2018) papekar ocksa att arbetet och meningserbjudanden i andra modaliteter
an i traditionell undervisning med féreldsningar och arbete med analog text, dessutom ar metakognitivt

utmanande.
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Flippat klassrum som lektionsdesign i digitala miljéer

Edvardsson et al. (2018) beskriver larandet i ett digitalt klassrum som en relationell process fran elev till
lérare och elev till elev. Detta arbetsséatt ar inkluderande eftersom det &r beroende av kreativitet och maste
bygga pa engagemang. (Edvardsson et al., 2018). Det finns en pedagogisk vinst med att elever och larare kan
designa undervisningen tillsammans och anvanda alla de digitala vagar som finns tillgangliga idag med flera
former av redovisningar och examinationer som inte enbart behdver vara textbaserade.

| ett flippat klassrum far lararen en mer konsultativ roll genom att stalla motfragor och leda eleverna genom
processen. Lararna kan i 6kad grad dgna sig at att svara pa de komplexa fragorna som undervisningen och
temat medfor (Edvardsson et al., 2018; Schunk, 2016). Darmed 6kar elevaktiviteten, vilket enligt Schunk
(2016) ar en fordel for elevernas kunskapsutveckling, men en utmaning och i vissa fall oroande for en del
ldrare da de maste slappa kontrollen.

Formativ bedémning som examinationsmodell passar bra i ett flippat klassrum. Enligt Lozic (2013) ger det
storre effekt pa elevers larande och i motsats till summativ bedomning, ar det ett alternativt satt att bevaka
en elevs larande som inte enbart hanger pa poangbaserade testresultat (Lozic, 2013)

ERT - Emergency remote teaching

Under pandemin sétts larare och elever runt omkring i varlden pa prov i och med omstallningen till digital
undervisning. Hodges et al. (2020) vill fortydliga att det maste dras en skiljelinje mellan ERT (Emergency
Remote Teaching) och det vi vanligtvis menar med onlineundervisning. Onlineundervisning ar redan fran
boérjan planerad utifran en onlinesituation och digitala larverktyg ar valda utifran just denna pedagogiska
situation. Coronapandemin &r en akut krissituation dar utbildningssystemet gatt fran en planerad klass-
rumsundervisning till digital undervisning éver natten och effekten av utebliven planering och hantering
av mer eller mindre palitliga digitala verktyg kan bara forklaras med begreppet ERT. Vad som blir en lyckad
eller mindre lyckad lektionsstrategi handlar mer om den akuta situationen som uppstatt samt vilka krav
och pedagogiska omstallningar larare och elever utsatts for an om ett daligt forberett utbildningssystem.
Fordelen med ERT ar att kreativiteten blir desto storre nar invanda monster bryts. Det galler att halla igang
elevers engagemang och motivation for att na igenom bruset hemma. Da &r lektionsdesignen A och O, med
larprocesser som inkluderar mycket elev-elevutbyten liksom larar-elevinteraktion (Hodges et al., 2020).

| Sveriges elevkarers undersokning “Gymnasieelevers upplevelse av distansundervisning under coronakri-
sen” (2020) framkommer det att elever upplevt att de fatt fler uppgifter under distansundervisningen. Det
skulle kunna bero pa att lararna har féorandrat undervisningsupplagget pa grund av osakerhet kring bedom-
ning pa distans samt kring hur aktiva eleverna ar nar undervisning sker hemifran (Ollinen, 2021). Ollinen
(2021) menar att det framover borde fokuseras mer pa framfor allt digital @mnesdidaktik for att vaga for-
andra och anpassa lektionsdesignen till en digital undervisningsverklighet. Precis som Hodges et al. (2020)
arinne pa.

Syfte och fragestallning/problemformulering

Utgangspunkten for samarbetet ar, som tidigare namnt, att testa ett SNI-fall utifran autentiska miljopro-
blem, med syftet att underséka om SNI-projektet ger ett positivt utslag i elevaktivitet och férdjupar elev-
ernas digitala litteracitet. Som inspiration till lektionsupplagg anvands en argumentationsmodell hamtad
fran Louise Ritez avhandling (2021, Bilaga 1). Pa grund av coronavarens snabba omstalining till natbaserad
undervisning blir ett flippat klassrum en av I6sningarna. Dartill undersdks hur lektioner i ett SNI-projekt, dar
larare samverkar, kan designas for en digital skolvardag i en akut omstallningsfas nar eleverna skickas hem
over en natt. Fragestallningarna ar saledes:
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+ Hur paverkas elevaktiviteten och den digitala litteraciteten nar ett SNI-inspirerat projekt anvands i
undervisningen?
* Hur har omstallningen till digital undervisning bidragit till projektets utveckling?

Metod och avgransningar

For att mota den pedagogiska utmaningen, nar det SNI-inspirerade projektet genomgick en radikal for-
andring pa grund av en pandemi, anvands casemetodiken. Casemetodiken passar kollegialt Iarande och
professionsutveckling, da pedagogerna undersoker komplexa autentiska fall i en bestamd undervisningssi-
tuation. Férdelen med metoden ar hur teori och praktik sammanfogas i ett medvetet utvecklingsarbete med
kognitivt utmanande dilemman i undervisningen (Pihlgren, 2019). Det gér metoden lamplig for analys av
pagaende handelser i en undervisningsmiljé som ERT-situationen under pandemin.

SNI-projektetet genomfordes i en naturvetarklass ak 2, av en grupp pedagoger, bestaende av fyra larare
samt en bibliotekarie. Totalt omfattades 31 elever, med en god relation till varandra och dar flertalet ar stu-
diemotiverade. Projektet var avsett att paga under atta veckor, med genomsnittligt fyra lektionstillfallen per
vecka, men férlangdes med tre veckor vid omstallningen till digital hemundervisning for att mojliggéra den
andrade examinationsformen.

Lararnas och bibliotekariens arbete och reflektioner dokumenterades i form av minnesanteckningar av
klassrumsobservationer och genom lektionsdesignen som konkret undervisningsmaterial. Elevernas arbete
dokumenterades med reflektionsloggar, inspelningar av digitala lektioner, material i drive och ett gemen-
samt Classroom, elevernas presentationer i form av digitala redovisningar, digitala seminarier och argumen-
terande texter.

Kalantzis & Copes processmodell Falt 1 Falt 2
For att kunna analysera larandeprocessen och kartlagga elevakti-
vitet samt elevers utveckling i digital litteracitet anvands Kalant-
zis & Copes modell (2012) om kunskapsprocessen utifran en
multiliteraciespedagogik, se figur 2, som innefattar de fyra falten
mdta kunskap, utveckla kunskap, analysera och anvanda. Med

utveckla
kunskap

hjalp av denna processmodell gar det att fa syn pa om eleverna
har uppnatt tankt resultat med sina SNI-fragor utifran informa-
tionssoknings- argumentations- och analysformagor.

For att kunna analysera hur eleverna anvander sina kunskaper
enligt Kalantzis & Copes processmodell utvidgas resonemanget
med hjalp av en modell av SNI (Rydberg, 2018) med kalla och

heta SNI-fall (figur 1). Malet ar att eleverna i SNI-processen ska
rora sig fran ett naturvetenskapligt innehall och perspektiv i fas
1 till att integrera de hetare faserna 2 och 3 samt anvanda ett
samhallsvetenskapligt kritiskt tankande. Detta for att kunna l6sa
SNI-fallet &ven utifran variablerna socialt och ekonomiskt fran den samhallsvetenskapliga modellen Venn-
diagrammet (KTH, 2021), som kommer att beskrivas nedan. For att fas 3 (figur 1) ska uppnas enligt Rydberg
(2018) kravs amnesovergripande undervisning dar yttre aktorer anlitas som foreldsare och studiebesok.

Falt 4 Falt 3

Lektionsdesign och upplagg

Miljoprojektets ursprungsdesign innan coronapandemin var utformad for att foretradesvis utforas analogt i
klassrummet, dar laromedel och litteratur bestar av bade fysiska bocker och digitala medier. Instruktionerna
var tankta att vara kortfattade for att lamna stérsta mojliga utrymme for den kreativa processen, sa elev-
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erna kunde arbeta tamligen fritt med problemldsningen. Podngen var att det fanns flera olika satt att 16sa
uppgiften pa och det sags som en férdel om eleverna iakttog detta och tvingades forhalla sig till och vélja
bland de olika méjligheterna. Den pedagogiska inspirationskallan var casemetodiken (Allard, 2001) dar tan-
ken ar att eleverna sjalva ska sta for analysen nar de tittar pa ett fall. Caset byggs ur en autentisk situation
dar det inte finns nagra givna svar och elevernas egen aktivitet blir férutsattningen for inlarningen (Allard,
2001). Dartill utgick eleverna fran en samhallsvetenskaplig modell, som beskrivs pa Kungliga Tekniska Hog-
skolans hemsida (2021), for att arbeta med hallbar utveckling dar de tre aspekterna ekologi, ekonomi och
sociala forhallanden anges som de tre huvudparametrarna i ett venndiagram (figur 3). Huvudparametrarna
kan sedan utgora varsin uppsamlingslada for andra begrepp, sdsom maénskliga rattigheter, hallbart boende,
forsorjningsmojligheter. (KTH, 2021) Utmaning ar att hitta 16sningar som uppfyller samtliga parametrar.

Miljoprojektets examinationer bestod i sin tur av tre moment, dar samtliga examinationsformer utgick fran
venndiagrammet (figur 3):
1. Varje grupp redovisade under en hel lektion, dar de redogjorde for sitt arbete, undervisade sina kamra-
ter samt ledde en klassrumsdiskussion.
2. Grupperna deltog aktivt i diskussioner och uppgifter.
3. Grupperna skrev en argumenterande text om sitt miljoproblem, med teser grundade i gruppens miljo-
tema.

Uppgiftens utformning och funktioner, sasom de berérda eleverna fick ta del av varterminen 2020, sag ut
som foljer:

Figur 3. Uppgift: Att Idsa ett miljéproblem (Bodin, 2020)
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| uppgiften (figur 3) sag eleverna sitt uppdrag samt modellen att arbeta med i miljoprojektet. Eftersom den
var i en komprimerad form, fér att lamna utrymme till kreativitet, krédvdes en ordentlig lararledd genomgang
dar uppgiften fortydligades, venndiagrammet forklarades och exempel gavs pa hur arbetet kunde utféras.

Inledningen av miljéprojektet

Projektet inleddes med att eleverna laste en miljédystopi i kursen Eng 6. Dystopin ar skriven av den brit-
tiske forfattaren Grant Price, som aven gjorde ett forfattarbesok i klassen. Genom denna miljodystopi fick
eleverna en bild av miljéfragan som nagot avgérande for manskligt liv. Dokumentéren Antropocen (2018)
forstarkte ytterligare denna installning och dessa tva inspirationskallor ar tydliga exempel pa hur det gick
att fa in yttre aktorer i temat och uppna fas 3 i Rydbergs modell (figur 1) for ett varmare SNI-fall. Efter denna
kickoff delades eleverna in i sex basgrupper, som valde ett av féljande omraden: atmosfaren och skogsbran-
der, mat och bidéden, sopor pa land och i havet, energi, vatten samt den miljovanliga staden.

Dérefter vigdes en dag till projektet da eleverna hade bade kemi 2, samhallskunskap 1b och svenska 2. Forst
inledde kemildraren med att visa hur det gar att anvanda en fallstudie (case) och analysera den utifran olika
perspektiv, sdsom ekologiskt, ekonomiskt, socialt, etiskt, tekniskt. Eleverna skulle gora val utifran de olika
perspektiven och hur mycket information de hade om caset for tillfallet. Detta visar eleverna hur de sjélva
ska tanka analytiskt och argumentera for olika standpunkter i sina egna miljoprojekt.

Kemildraren Per Walden presenterar ett case. (Foto: Em Lundstrém.)

Nasta lektion redogjorde samhallslararen avsikten med uppgiften, presenterade instruktionerna och for-
klarade venndiagrammet. Avslutningsvis holl skolbibliotekarien en informationssékningsgenomgang, dar
eleverna fick en ingang i digital litteracitet. De fick lara sig att hitta relevant information och avgora vad som
ar ett fungerande kallmaterial.
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Ann-Sofie Bodin forklarar venndiagrammet. (foto: Therese Samuelsson.)

Undervisningen var vid projektuppstarten analog, men hade redan fran bérjan strukturen inskriven digitalt
i Classroom. Informationssokningen var analog och digital, dar elever uppmanades att anvanda medier fran
bade det fysiska och det digitala biblioteket, samt att s6ka relevant information pa natet. Projektets huvud-
litteratur var Hallbar utveckling. Teknik, samhalle och livskvalitet (2018) dar varje del i den samhallsveten-
skapliga modellen - venndiagrammet - diskuterades.

Therese Samuelsson genomgang av informationssékning (Foto: Ann-Sofie Bodin.)

Hur uppgiften forandras i en pandemi

| projektets fjarde vecka stangdes skolan ner pa grund av covid-19. All undervisning 6vergick till att bli digital,
vilket resulterade i ett behov av att strukturera om delar av upplagget. Den skriftliga argumentationsa-
nalysen var fardigstalld. Klassrumsredovisningen, dar eleverna skulle halla i en lektion och redovisa sina
resultat med en efterféljande diskussion, andrade karaktar. Nya digitala larverktyg introducerades sasom
Meet, inspelningsappar, skolbibliotekets e-medier, och digitala Iaromedel. Grupperna tillampade nu de nya
digitala larverktygen och spelade in sina redovisningar och formulerade diskussionsfragor till klassen, som
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sedan diskuterades i mindre grupper 6ver Meet. Gruppernas inspelade redovisningar samlades i en gemen-
sam drive-mapp dar eleverna hade tillgang till varandras redovisningar. Den relationella strukturen férand-
rades da kommunikationen skedde via till exempel mejl och Meet istéllet for i skollokalerna, dar projektets
pedagoger annars behover forflytta sig runt for att svara pa elevfragor. Nar de fysiska hindren var borta
duggade samtalen tatt i snabba sociala medier mellan elever och pedagoger och bade elev-och lararaktivitet
var hog.

Resultat

Tillampning av Kalantzis & Copes processmodell i en larsituation

For att analysera larares upplevelser, elevaktiviteter och évergangen till distansundervisning anvandes
Kalantzis & Copes processmodell, vilket innebar att resultaten férdelas under de rubriker som anvands i
modellen. Genom modellen ar det mojligt att fa syn pa om eleverna har uppnatt ténkt resultat med sina
SNI-fragor utifran informationsséknings-, argumentations- och analysférmagor.

Falt 1-2: Mota och utveckla kunskap

Miljoprojektet inleddes genom en kickoff-dag pa plats i skolan innan det blev distansundervisning. Involve-
rade larare genomforde tre lektioner och efter det startade eleverna sitt temaarbete med den egna proces-
sen. Det innebar att falt 1 och 2 - méta och utveckla kunskap i figur 2 slas ihop nar resultatet redovisas.

Slutsatser:
Elevaktivitet var hog dels nar eleverna fick mota och utveckla kunskapen under uppgiftsgenomgangsdagen
vid modellens falt 1 och 2 och dels under falt 4.

Elevernas digital litteracitet utvecklades och ett rikare kallmaterial anvéandes nar eleverna sékte och utvarde-
rade information i grupp, vilket ledde till hetare SNI-fall. For att fas 3 och hetare SNI-fall (figur 1) ska uppnas

enligt Rydbergs modell behdver aven yttre aktorer anlitas. Eleverna erbjods darfor digitala filmvisningar och
forelasningar som ocksa blev en del i att lara sig hantera den digitala infrastrukturen och tekniken hemifran.
Att vaga anvanda nya digitala larverktyg blev ocksa en av projektets stora utmaningar.

Larandet i ett digitalt klassrum beskrivs av Edvardsson et al.(2018) som en relationell process mellan larare
och elever. Under varterminen 2020 blev den relationella processen for elever och larare viktig, da dagarna
hemma var ensamma men ocksa mer flexibla och det gick att motas

utanfor ordinarie lektionstider. Eleverna fick hjalp av lararna nar de

behovde och inte enbart under avsatt lektionstid. Faran var att det blev

granslost nar arbetstid och fritid flot samman under pandemin da det

forvantades av saval elever som larare att inte delta i aktiviteter utanfor

hemmet. Det blev naturligt att sitta kvar framfor datorerna.

Falt 3. Analysera kunskap

Under distansundervisningen blev elevernas arbetsprocess, som
annars brukar synas i klassrummet, inte synlig pa samma satt. Falt 3 -
analysera kunskap - gick med andra ord inte att studera och lamnades
tomt (se figur 4), dd modellen &r ténkt just for elever som ar pa plats i
skolan. | en vanlig klassrumssituation finns en uppsikt dver elevernas
aktiviteter.

Figur 4. En illustration av kartldggningen av
Kalantzis & Copes processmodell
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Slutsatser

Lektionsdesignen medfdrde att ett storre ansvar lamnades over till eleverna, vilket Schunk (2016) menar
gynnar elevens kunskapsutveckling. Nu tvingades eleverna att sjalva hantera sin larprocess och tanka
utanfor boxen for att 16sa sina skoluppgifter. Till sin hjalp fanns de digitala verktygen som introducerats och
som de redan kande till eller rckommenderades. Detta forefoll dka elevernas motivation, vilket kan forklara
varfor det dnda gick sa pass bra for dem att 16sa uppgiften pa egen hand hemifran och varfor elevernas
engagemang i uppgiften inte minskade nar det blev distansundervisning. De hade fatt en introduktion och
kommit igdng med uppgiften i skolan. Allt material fanns i Classroom. Eleverna var placerade i grupper som
medgav ett socialt och inkluderande sammanhang i den annars digitala och ensamma skolsituationen.

Den kreativa friheten, nar eleverna fick ansvar for sin larprocess i falt 3, ledde till ett 6kat behov av att dis-
kutera resultaten med lararna, varpa SNI-fallet kunde bli hetare. Som Edvardsson et al.(2018); och Schunk
(2016) ar inne pa leds larprocessen framat av de komplexa fragorna som lararen stéller till eleven. Men vissa
grupper hamnade i kallare SNI-fall vid digital undervisning da lararna inte hade uppsikt éver falt 3 i process-
modellen. | kartlaggningen av falt 4 blev det uppenbart att dven dessa grupper var aktiva i falt 3, men att
det inte uppmarksammades av lararna hur naturvetenskapligt deras resultat blev nar de arbetade hemma.
Eftersom eleverna sjalva inte sag det som ett problem, stéllde de heller inga fragor kring detta. Darfor upp-
marksammades det inte att de rorde sig bort frdn den samhallsvetenskapliga delen i uppgiften.

Falt 4: Anvanda kunskap

Falt fyra - anvénda - visade att elevernas tankta klassrumsredovisningar behévde omvandlas for att passa
en digital skolmilj6. Losningen blev, som namnts ovan, att eleverna férinspelade sina redovisningar och lade
upp i Classroom infor lektionen och spelade in gruppdiskussionerna infér examinationerna.

Slutsatser

Elevaktiviteten maste ha varit hog i falt 3, annars skulle inte falt 4 uppvisat tillfredsstéllande utfall nar exami-
nationerna utférdes. Forst genom att varje grupp spelade in en redovisning med seminariefragor till 6vriga

i klassen. Nar eleverna sedan tittade pa inspelningarna gjorde aven lararna en forsta formativ bedémning
som aterkopplades till de berérda grupperna, exempelvis om SNI-fallet hade blivit for kallt. Formativ bedém-
ning ger storre effekt pa larandet enligt Lozic (2013) och i nésta steg, nar eleverna forberedde sig infor sina
seminarier, tog de flesta grupper chansen att ratta till eventuella misstag och vidareutvecklade sina SNI-pro-
jekt ytterligare.

En summerande slutsats till varfor elevaktiviteten var hég genom hela projektet och i samtliga fyra falt i
processmodellen gar att koppla till att amnets relevans genom SNI-fragor var hég, nagot som bade Ottan-
der (2016) och Rydberg (2018) tar upp. Pa samma satt belyser Allard (2001) hur fallstudier 6ppnar upp for
diskussioner och kreativitet, vilket 6kar motivationen och darmed elevaktiviteten.

Slutsatser och diskussion

Syftet med detta SNI-projektet var att underséka om autentiska miljéproblem gav ett positivt utslag i elev-
aktivitet och fordjupade elevernas digitala litteracitet. Resultatet utifran syftet diskuteras i féljande avsnitt.
Utover det diskuteras pandemins paverkan pa projektets lektionsdesign.

Elevaktivitet genom kalla respektive heta SNI-fall

I miljoprojektet var naturklassens elever, som beskrivits tidigare, uppdelade i sex basgrupper. Projektets
larare rorde sig regelbundet mellan gruppernas Meet, pa lararnas liksom elevernas initiativ, varpa arbets-
processen stamdes av. Naturklassen var dessutom bekvdma med och hade en storre forforstaelse i de
naturvetenskapliga @mnena och anvénde garna begrepp fran denna sfar. Det finns en risk att grupperna
hamnar i, enligt Rydbergs modell (figur 1), kallare SNI-fall med ensidigt fokus i naturvetenskapen. Eftersom
falt 3 i processmodellen - analysera kunskap- inte synliggjordes i den nya digitala skolmiljon, var elevernas
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arbetsprocess utom lararnas kontroll. Detta var nagot som inte forutsags eller hanns med i skarpt lage
under radande ERT-situation. Har syns det hur den hastigt uppkomna corona-situationen kraver omstallning
i undervisningen. | en vanlig klassrumssituation paminns eleverna av larare och av varandra att tydligare
anvanda venndiagrammets alla delar, aven den ekonomiska och den sociala delen (figur 3). | processmodel-
lens fjarde fas - att anvanda sina kunskaper - 6kade den synliga elevaktiviteten i redovisningarna men vissa
grupper hamnade i kalla SNI-fall. Efter att de examinerande redovisningarna beddmts fick grupperna med
kallare SNI-fall aterkoppling. Detta rattades till i de féljande seminariediskussionerna som breddades till att
aven omfatta venndiagrammets andra parametrar. SNI-fallslésningarna blev dérmed hetare enligt Rydbergs
modell (figur 1) och den formativa bedémningen gav ett tankt resultat.

Att arbeta i ett flippat klassrum i en digital miljo

For att eleverna skulle hantera ovan namnda examinerande digitala redovisningarna utmanades dessutom
elevernas digitala litteracitet i det att andra kommunikationssatt kravs i en interaktiv digital miljo. Grupperna
fick prova nya redovisningsformer via digitala undervisningsverktyg som Meet och inspelningsappen screen-
castify, vilket ocksa blev en kognitivt komplex utmaning. (Edvardsson et al., 2018; Hodge et al., 2018; Ollinen,
2021) Att anvanda ett flippat klassrum ar att didaktisk valja en mer elevaktiv form av undervisning som aven
passar en digital larandesituation.

Elevernas tillgang till det digitala undervisningsmaterial, som pedagoger lade ut i projektets Classroom,
effektiviserar inlarningen for eleverna (Lozic, 2013) da de kan ga tillbaka och repetera och fordjupa sina
kunskaper. Eleverna har specifikt sagt att de var néjda med att allt material 1dg i Classroom och att plane-
ringarna var gedigna, nar de befann sig hemma. Aven det inspelade material som eleverna nu sjélva produ-
cerade och redovisade lades ut i gemensam mapp i drive sa att alla hade tillgang och kunde ga tillbaka for
ytterligare genomgang av de diskussioner som genomforts. Enligt Schunk (2016) far alltsa eleverna under
ett amnesévergripande tema, chans att trana vetenskaplig metod, sjalvstandigt arbete, informationssékning
samt férbereda och genomféra den ténkta (digitala) redovisningsuppgiften. Lararens roll efter uppgiftsge-
nomgangen ar mer konsultativ genom att motfragor stalls och perspektiv vidgas. (Schunk, 2016). Av den
anledningen bokades Meet-moten med grupperna for regelbunden respons, sa att eleverna inte kande sig
ensamma i grupparbetsprocessen. Materialet i Classroom och elevernas inspelade redovisningar férdju-
pade dialogerna och efterféljande diskussioner samt visade hur eleverna befaste sina kunskaper, trots

att de befann sig hemma. Att vaga lamna over kontrollen till eleverna att 16sa uppgiften gynnar dessutom
elevernas motivation (Schunk, 2016).

En av forutsattningarna med flippat klassrum som lektionsdesign ar just elevers motivation och ansvar.
Aven uppgiftsarten med SNI &r i sig motivationshéjande och skapar engagemang. Detta synliggérs i de exa-
minerande inspelade digitala redovisningarna, dar elevernas aktivitet ar hog, liksom i de inlamnade uppgif-
ternas kvalitet som visar att eleverna tillampar de nya digitala larverktygen och kan sagas befasta en digital
litteracitet. Flippat klassrum ar den design som verkar mest rimlig for miljoprojektet, nar larare och elever
arbetar hemifran med digital undervisning och som stammer 6verens med den ursprungliga lektionsdesig-
nen.

Forandrad lektionsdesign i digitala larmiljéer

Manga elever pa skolan antydde att uppgiftsmangden med prov och inldamningarna 6kade nar de satt
hemma, nagot som aven Sveriges elevkarers undersokning (2020) bekraftar. For att komma runt denna
mer summativa bedémningsform, bad skolledningen lararkaren att forsoka hitta andra (formativa) bedém-
ningsmetoder under pandemisituationen for att minska bordan for bade elever och larare. | miljoprojektet

ingick inga summativa prov och darfér fungerade upplagget med olika gruppredovisningsformer avenien
digital 1armilj6. Det som daremot justerades, i samférstand med eleverna, var att de fick fler veckor pa sig
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att genomfora gruppuppgifterna, for att 6ka kvaliteten, minska uppgiftsbérdan samt avsatta tid for att prova
och lara de nya digitala verktyg som situationen kravde.

Meetformatet bestamde formen pd undervisningen varen 2020. Som namnts ovan tar Edvardsson et al.
(2018) upp att andra modaliteter an i traditionell undervisning ar metakognitivt utmanande. Den digitalt
tvingande undervisningssituationen under varen kravde alltsd mer av alla for att invanda larandesituationer
brots och larprocesserna, kunskapandet och de pedagogiska verktygen maste omskapas. Edvardsson et al.
(2018) pekar ocksa pa det inkluderande med att elever och larare anvander sin kreativitet tillsammans for
att designa passande lektioner och att redovisningar inte alltid maste vara textbaserade for att galla som
bedémningsunderlag.

Den pedagogiska fordelen med att eleverna skickades hem forst i mars under varterminen 2020 och att
pandemin inte var aktuell under hésten 2019, var dels att relationen larare-elev etablerats och dels att stora
delar av kurserna avklarats analogt. Detta bidrog till att det fanns ett stérre utrymme att experimentera nar
projektet blev digitalt och medférde att eleverna fatt med sig en god introduktion in i en ny digital skolvar-
dag. Lararna kunde sedan vila i denna introduktion och vidareutveckla det digitala.

Digitaliseringens baksida blev att det lamnades in tre ganger sa mycket inspelat elevmaterial som maste gas
igenom for att lararna skulle fa tillrackligt med bedémningsunderlag. 24 inspelningar kontra sex redovis-
ningar normalt. Fordelen med att allt fanns inspelat, var enkelheten i att ga tillbaka om det uppstod nagra
fragor kring en examination. Men ar det tidseffektivt? Nackdelen blev att pedagogernas fritid gick till att fa
detta projekt att fungera. En férdel blev daremot att eleverna behdvde ta ett storre egenansvar vilket resul-
terade i engagemang och hogre redovisningskvalitet. Bade digital undervisning och formativ bedémning
kraver mer av larare och elever.

| detta skede gar det inte heller att avgéra om det ar uppgiftens art och design som leder till engagerade
elever och ett gott resultat eller om det ar kombinationen av designen, uppgiftens art tillsammans med
engagerade elever, som leder till ett gott resultat. Erfarenhet fran tidigare elevgrupper, naturvetare saval
som samhallsvetare, visar att uppgiften i sig leder till 6kat engagemang, dven hos elever som inte ar lika
engagerade i utgangslaget. Det kravs dock vidare undersokningar, med fler elevgrupper, for att jamfora
utfallet.

En konsekvens och lardom av distansundervisningen 2020 var att lararna blev tryggare med den digitala
pedagogiska situationen nar eleverna skickades hem en andra omgang varen 2021 och lektionerna planera-
des sa att aven falt 3 i Kalantzis & Copes modell uppfylldes. Lararna verkade “under cover” under pagaende
digitala lektioner for att fanga upp elevernas larprocess.

Avslutning

| artikelns inledning konstateras att i ett komplext samhaélle behévs manniskor med formaga att kunna se
problem, formulera losningar och forsta konsekvenser, vilket kraver verktyg for och kunskap om informa-
tionssokning, saval analogt som digitalt. Detta for att svara mot hur manga arbetsplatser i dagens Sverige
efterfragar medarbetare som kan hantera digitaliseringens frihet och ansvar.

Vad tar vi med oss fran varens natbaserade undervisning? Att SNI fungerar bade for nat- och klassrumsba-
serade grupparbeten och att det multimodala formatet ger storre frinet men ocksa kraver mer elevansvar,
vilket 6kar elevaktiviteten. Just den frihet och ansvar som kravs pa manga arbetsplatser. SNI-perspektivet
starker dven elevernas férmaga att se komplexiteten i uppgiften de skall [6sa och SNI-fallen blir generellt
hetare, det vill sdga kombinerar det naturvetenskapliga med det samhallsvetenskapliga. | vissa fall fastnar
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eleverna anda i det naturvetenskapliga, vilket framéver skulle kunna avhjalpas genom en avstamning med
eleverna strax innan inlamning, for att sakerstalla att eleverna arbetar med samtliga aspekter i venndia-
grammet.

| arbetslaget har en struktur skapats som gar att fortsatta arbeta vidare med och lararna har blivit trygga
med de digitala verktyg som kan anvandas till att starka elevers digitala larande och litteracitet. En fara

med att 6verga till en digital ERT-situation ar risken for gransloshet i relationen mellan larare och elever nar
parterna kan na varandra digitalt oavsett tid och plats. Risken &r att eleverna vanjer sig vid och kraver denna
tillganglighet, vilket ar orimligt under normala omstandigheter.

Projektet framover involverar fler klasser och ldrare som nu vagar vara med. For att dra nytta av erfarenhet-
erna av distansundervisningen ska det forsokas med en hybridvariant till varen dar eleverna deltar i digitala
rundabordssamtal, forinspelar sina presentationer sa att det synliggors i Classroom direkt under lektionen
samt att eleverna for en diskussion efter. Utmaningen med hybridundervisning &r att det maste vara
ordentligt schemalagt for att inte drabba andra larares lektioner. Ytterligare utmaningar ar att pandemiarets
lardomar underutnyttjas och det finns en risk att allt atergar till den valkanda skolstruktur som radde innan
pandemin.
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Bilaga 1
Ett ramverk for bedémning av kvalité hos argumentation om samhallsfragor med naturvetenskapligt inne-
hall. Ramverket ar skapat av Nina Christenson, Karlstads universitet (Christenson 2016) men hamtad fran

Rietz avhandling (Rietz, 2021)
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Amnesbeskrivning genom karaktérs-
beskrivning - att arbeta med karaktarer i
Religion 1

Sofia Viking

Sammanfattning

Syftet med studien ar att ta reda pa hur eleverna uppfattar arbetet med tio fiktiva religiésa karaktarerna och
dess paverkan pa elevernas larande inom kursen Religion 1. Studien utférdes i en av samtalsgrupperna pa
var skola, vilket ar ett forum for kollegialt Iarande, och underlaget bestar av fem klasser. Samtalsgruppen
undersokte effekten av forandrad undervisning med hjalp av de tio karaktarerna kopplat till kontroll av
resultat.

De slutsatserna som jag kan dra utifran resultatet ar att de religiosa karaktarerna bidrar till att undervis-
ningen till storre grad praglas av ett inifranperspektiv/edification genom att eleverna ges tillfélle att resonera
om levd religion och hur religion och identitet hanger ihop. Det blir dven lattare for eleverna att relatera

till "de andra”. Enligt eleverna blir de hjalpta i sin forstaelse av religiositet genom att karaktarerna visar pa
den spridningen som finns mellan religioner och inom. De religiésa karaktarerna upplevs fungera som en
stottande mall vid provtillfallen.

Nyckelord: edification, inifranperspektiv, religionsamnet, religiositet, religiosa karaktarer

Bakgrund

| kursen Religion 1 pa gymnasiet ska eleverna bland annat lara sig om religiositet vilket Skolverket i kurspla-
nen for Religion 1 definierar som: "Religion i relation till kdn, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexuali-
tet” (Skolverket, u.d.). De &mnesspecifika fragorna som stalls i kursen ar fragor som manga elever funderar
pa; vad ar meningen med livet, vad innebar ett gott samhalle, finns det ett liv efter doden? Eleverna kan

ha en religios eller icke-religios position och det &r en utmaning att fa alla elever att kdnna sig inkluderade

i klassrummet. Bakgrunden till min undersokning fanns i att jag upplevde att det var svart for eleverna att
forstd nyanserna i religiositet och levd religion. Det var en utmaning att i en kurs pa 50 poang (en termin)
praglad av stofftrangseln skapa en aterkommande struktur dar individers varierande religiositet far det
utrymme som de fortjanar.

Jag arbetade fram tio religiosa karaktarer, tva for varje varldsreligion (judendom, kristendom, islam, hindu-
ism och buddhism) da det ar dessa religioner som vanligtvis ingar i kursen Religion 1. Karaktarerna har alla
tabeller med information gallande hemland, alder, kon, religids tolkning, socioekonomisk bakgrund, sexu-

alitet, etisk dvertygelse och instalining till modern vetenskap (se exempel pa tva karaktarer i bilaga 1). Den

information som karaktarerna har i sina tabeller motsvarar moment i det centrala innehallet for Religions-
kunskap 1. Jag ville pa detta satt gora en d&mnesbeskrivning genom karaktarsbeskrivning.

Tidigare forskning gallande elevers larande
Timperley (2019) har undersokt hur lararens kompetens kan utvecklas sa att elevernas larande forbattras
och illustrerar detta i en undersokande och kunskapsbildande cykel. De olika fragorna som stalls i cykeln

ar vilka kunskaper och fardigheter behdver eleverna utveckla och vilka kunskaper och fardigheter beho-
ver lararna for att mota elevernas behov (Timperley, 2019). Det blir sedan enligt Timperley (2019) lararnas
uppgift att fordjupa sina professionella kunskaper och fa nya idéer for att mota elevernas behov. Dessa
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nya idéer och tankar ska sedan prévas i klassrumspraktiken och detta innebar att Idrarna bér férdjupa sina
kunskaper genom att praktisera dem och lararna ska aven reflektera 6ver vad som ger resultat och varfor

i denna férandrade undervisning (Timperley, 2019). Det sista steget i cykeln handlar om att utvardera vad
som hant i klassrummet (Timperley, 2019). Med de religitsa karaktarerna ville jag undersdka effekten av
férandrad undervisning kopplat till kontroll av resultat (Timperley, 2019). Inom sociokulturell teoribildning
anvands termen artefakt for att beskriva olika redskap som manniskor anvander i larandet och forstaelsen
av sin omvarld (Saljo, 2010). | min studie ar de religiosa karaktarerna mitt redskap.

Skaalvik och Skaalvik (2017) betonar att i pedagogiska sammanhang bor larare forséka skapa en inre moti-
vation hos eleverna da detta ar den starkaste drivkraften i skolarbete. Att eleverna tror pa sin egen kapacitet
har stor betydelse for deras motivation i skolarbetet menar Skaalvik och Skaalvik (2017). Tron pa sin egen
kapacitet handlar inte endast om hur goda kunskaper en elev anser sig ha inom ett visst amne utan aven
om eleverna tror att de kan klara av en viss uppgift (Skaalvik och Skaalvik, 2017). Elevens tro pa sin egen
kapacitet varierar utifran vilken uppgift eleverna ska utfora, hur lang tid de far till den avsatta uppgiften,
vilka hjalpmedel som eleven har samt vilka klassrumsférhallanden som rader (Skaalvik och Skaalvik, 2017).
Enligt Skaalvik och Skaalvik (2017) klarar eleverna av mer nar de har tillgang till hjalpmedel och nar de far
bra vagledning. Kanslan av att klara av ndgot omvandlas till att eleverna tror pa sin egen kapacitet vilket i sin
tur 6kar deras motivation, koncentration, anstrangningar och tdlamod i en utmanande situation eller med
en utmanande uppgift (Skaalvik och Skaalvik, 2017).

Tidigare forskning gallande religionsdidaktik

Enligt Robert Jackson (2002) bér en religion inte endast representeras av den skriftliga och mer dogmatiska
traditionen. Jackson (2002) talar i stallet om den tolkande ansatsen dar religion ses som nagot dynamiskt
och levande. | en tolkande ansats skapas kunskap i métet mellan eleven och representanten for en religids
tradition. Den tolkande ansatsen ar en pedagogisk metod som kan bidra till en 6kad forstaelse av religiosi-
tet och att eleven kan se sig sjalv i det som studeras kan fa hen att omvardera antingen sig sjélv eller "den
andre”. Detta kallar Jackson (2002) for edification.

| Skolinspektionens Gversyn av religionsamnet pa gymnasiet (2012) drogs slutsatsen att religionsundervis-
ningen ar alltfor fokuserad pa det generella i religionen och eleverna inte ges tillfélle att resonera om levd
religion eller hur religion och identitet hanger ihop. Skolinspektionen (2012) fastslar att religionsundervis-
ningen ar faktaorienterad, fokuserar pa religionshistoria, religiosa traditioner och regler samt domineras av
en sekular diskurs. Enligt Skolinspektionens dversyn (2012) bor religionslarare arbeta mer tematiskt och lata
det centrala innehéllet och olika teman berika varandra. Oversynen fastslar &ven att religionsldrare pé ett
battre sitt borde arbeta s& att eleverna lar sig om religion fér att dven kunna léra sig av religion. Aven Karin
Kittelmann Flensner (2018) lyfter fram undervisning kring levd religion som ett satt att undvika stereotypa
framstallningar av religion i religionskunskapsundervisningen.

Kittelmann Flensners (2015) avhandling problematiserar att i klassrummen forknippas begreppet religiositet
med en forfluten tid dar individer mot battre vetande vander sig till religionen och att "den moderna mann-
iskan” inte langre har nagot behov av religioner. Individer som féljer religiésa pabud och regler framstar
som obegripliga och irrationella medan en ickereligits position framstar som en neutral position (Kittel-
mann Flensner, 2015). Manga elever upplever att de inte vet hur de ska forhalla sig till begreppet religiositet
da eleverna saknar personliga erfarenheter av vad religion kan innebara for en enskild person (Kittelmann
Flensners, 2015). Kittelmann Flensner (2015) betonar att dven om religionsamnet ar ickekonfessionellt och
syftar till att beskriva religionerna genom ett analytiskt utifranperspektiv, sa behovs dven ett inifranperspek-
tiv finnas i undervisningen for att géra innehallet begripligt for eleverna. Kittelmann Flensner (2015) menar
att det ar gynnsamt att organisera undervisningen fran olika teman eller begrepp och ha elevernas livstol-
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kande som en del av kursen. | detta mer tematiska arbete dominerar inte den sekularistiska diskursen pa
samma satt och det komparativa perspektivet skapar andra férutsattningar for elevernas begreppsutveck-
ling (Kittelmann Flensner, 2015). Vidare bidrar detta arbetssatt att elever som tillhdr olika religidsa traditio-
ner inte upplever sig lika ifragasatta och likheter och skillnader framtrader inte endast mellan olika religiésa
traditioner utan dven inom (Kittelmann Flensner, 2015).

Carina Holmqvist Lidh (2016) har i sin religionsdidaktiska studie undersokt hur elever som positionerar

sig inom en religios tradition talar om skolans religionskunskapsundervisning. Fragor som Holmgqvist Lidh
undersoker ar; vilka kategoriseringar blir synliga i elevernas sprakbruk, hur religiosa personer beskrivs och
vilka konsekvenser beskrivningarna far (Holmqvist Lidh, 2016). Holmqvist Lidh slutsats ar densamma som
Kittelmann Flensners (2015); en objektiv sekular diskussion utifran ett utifranperspektiv ar det som ar mest
forekommande i religionskunskapsundervisningen men religionslarare bor stréva efter det motsatta; att lata
ett inifrdnperspektiv vara stommen i undervisningen.

Syfte och fragestallning/problemformulering

Syftet i denna studie ar ta reda pa hur eleverna uppfattar arbetet med karaktérerna och dess paverkan pa
elevernas larande. Min fragestalining blev saledes:
* Hur beskriver eleverna sitt Iarande efter att ha arbetat med de religiésa karaktarerna?

Metod

Hosten 2019 startade jag en samtalsgrupp pa var skola tillsammans med tva andra religionslarare och en
specialpedagog. En samtalsgrupp ar ett forum for kollegialt larande och vem som helst kan anmala sitt
intresse for att starta en samtalsgrupp. Samtalsgruppen drivs av larare for larare och upplagget bestams
inom samtalsgruppen. Alla samtalsgrupper har en samtalsledare som i samband med detta uppdrag gar en
samtalsledarutbildning. Vissa samtalsgrupper fungerar som en studiecirkel kring en bok, andra fokuserar
pa pedagogiska teorier och nagra anvander samtalsgruppen till att férdjupa sig i ndgon amnesspecifik fraga.
Syftet med samtalsgruppen gallande religiésa karaktarer var att bedriva ett mer systematiskt arbete med de
religiosa karaktarerna som jag vid denna tid borjat anvanda i min undervisning. Det var dven i samtalsgrup-
pen som underlaget till denna undersokning samlades in.

Karaktdrerna anvandes i totalt fem olika klasser under lektionstid och var en del av introduktionen av ett
arbetsomrade, genomgangar, diskussionsuppgifter, provtillfallen och en avslutande reflektionsuppgift. Alla
tio karaktarerna fran fem varldsreligioner (judendom, kristendom, islam, hinduism och buddhism) anvandes
i undersokningen. Dessa fem varldsreligioner ar de som vanligtvis behandlas inom kursen Religion 1.

Arbetet utifran Timperley

| samtalsgruppen arbetade vi efter Helen Timperleys (2019) undersdékande och kunskapsbildande cykel
under lasaret 2019/2020 och undersokte effekten av forandrad undervisning med hjélp av de tio karakta-
rerna kopplat till kontroll av resultat. Vi prévade alltsa idéer och tankar i klassrumspraktiken och utvarde-
rade sedan vad som hant i klassrummet (Timperley, 2019).

Vilka kunskaper och fardigheter behoéver eleverna utveckla?

Nar jag arbetade fram de tio religidsa karaktarerna var det motiverat av fragan "Vilka kunskaper och fardig-
heter behover eleverna utveckla?” (Timperley, 2019). Min upplevelse var att varken tiden eller min struktur
i kursen rackte till for att eleverna skulle forvantas forsta nyanserna i begreppen religiositet, edification och
inifranperspektiv. Jackson (2002), Skolinspektionen (2012), Kittelmann Flensner, (2015, 2018) och Holmqvist
Lidh (2016) delar &ven min erfarenhet gallande elevernas utvecklingsomraden; eleverna behéver bland
annat mer forstaelse for begreppen religiositet, edification och inifranperspektiv.
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Vilka kunskaper och fardigheter behover lararna for att méta elevernas behov?

Gallande fragan om "Vilka kunskaper och fardigheter behover lararna for att mota elevernas behov” (Tim-
perley, 2019) gar &ven detta att hitta i tidigare forskning gallande religionsdidaktik dar Jackson (2002),
Skolinspektionen (2012), Kittelmann Flensner, (2015, 2018) och Holmqvist Lidh (2016) bland annat menar att
religiositet och levd religion borde fa storre utrymme i religionsundervisningen. For att eleverna ska kunna
fa mer forstaelse for begreppen religiositet, edification och inifranperspektiv behéver lararna undervisa i
och om detta.

Férandrad undervisning

Nar jag arbetade fram de tio religiosa karaktarerna var detta ett exempel pa hur larare fordjupar sina pro-
fessionella kunskaper och far nya idéer for att mota elevernas behov (Timperley, 2019). Det var sedan i sam-
talsgruppen som lararna provade dessa idéer och tankar i klassrumspraktiken och det var dven inom ramen
for samtalsgruppen som det gjordes en utvardering av vad som hant i klassrummet (Timperley, 2019). |
samtalsgruppen dokumenterade vi och samtalade kring var férandrade undervisning (Timperley, 2019).

Kontroll av resultat

| samtalsgruppen amnade vi bedriva ett mer systematiskt arbete med de religiosa karaktarerna. Samtals-
gruppens material utgors av lararnas reflektioner, lararnas observationer, larares bedémning (formativ och
summativ) samt elevers enkatsvar och elevintervjuer. Det var detta material som anvandes for att kontroll-
era resultatet av var forandrade undervisning. Nar vi bearbetade detta material utgick vi fran framgangs-
faktorer som larare ser, framgangsfaktorer som elever ser och vad som kan forstarkas/forbattras. Dessa
rubriker arbetade var specialpedagog fram som ett led i att forstarka var formaga att tydliggora arbetet med
karaktarerna. | denna undersokning har vi inte haft en referensgrupp utan jamférelserna ar endast vara och
vara elevers upplevda erfarenheter. De fem klasserna besvarade enkater gallande karaktarerna och tretton
slumpmassigt utvalda elever intervjuades av specialpedagogen. Enkatsvaren har last och sedan kategorise-
ras under rubrikerna Tydliggor inifranperspektiv/edification, Tydliggor religiositet och Tydligare stodmall da
det var detta som eleverna lyfte i sina svar.

Material fran eleverna

Den gemensamma enkatfragan som alla fem klasser besvarade (144 svar) var: "Har karaktarerna hjalpt dig i
din forstaelse av religiositet? Motivera ditt svar.”. Forutom enkéaten intervjuades tretton elever. Nagra av de
fragor som stalldes till de tretton eleverna som intervjuades var:

+ Karaktdrerna ar ju inte alltid i din alder och &r inte helt lika dig. Vad tanker du/ni om det? P3 vilka satt ar
karaktdren latta relatera till? Vad kan forbattras?

+ Du har svarat pa en fraga i ett Google-formular dar fragan var hur karaktérerna hjalpt dig att forsta
begreppet religiositet. De flesta i klassen var positiva och manga tyckte till exempel att karaktarerna ar
l&tta att utga ifran nar ni diskuterat olika fragor och att det ar lattare att beskriva och se skillnader/lik-
heter i hur religiosa personer kan tanka och agera. Beratta mer om hur du sjalv tdnker om ...

Fragor med karaktarerna anvandes under lektionstid samt vid provtillfallen. Exempel pa dessa fragor ar:

+ Hur resonerar Jayden kring djurforsok utifran sin etiska 6vertygelse och sin religidsa inriktning?

+ Sunita och Ravi traffas och diskuterar religidsa tolkningar. Vad tror ni Sunita och Ravi har for asikter
gallande manligt och kvinnligt, kénsroller och synen pa aktenskapet?

+ Alla tre religioner anser att manniskan ar skapad av Gud och att Gud ar allsmaktig. Vad tror du att
Adam och Ria hade haft for asikter om skonhetsoperationer (= operationer som syftar till att av kos-
metiska skal andra den kropp som de fatt av Gud)? Anvand den information som du far géllande deras
religidsa tolkning, etiska teori och installning till modern vetenskap.

+ Det finns tydliga pliktetiska inslag i buddhismen och hinduism. Redogor for hur pliktetiken utgor en
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stor del av buddhismen och hinduismen. Resonera med hjalp av karaktarerna kring vilka plikter det
finns inom religionerna.

Gallande elevernas forutsattningar for ytterligare edification fick tre av klasserna en reflektionsuppgift i
slutet av kursen dar eleverna fick chansen att resonera kring samma etiska dilemman som karaktarerna och
de fick dven ett tillfdlle att relatera sig sjalva till karaktarerna. Nedan finns delar av uppgiftsbeskrivningen for
denna uppgift.

Reflektionsuppgift

| kursen Religion 1 har ni fatt traffa 10 olika karaktarer. Genom fragorna nedan far du
chansen att resonera kring samma etiska dilemman som vara karaktarer och du far
aven ett tillfalle att relatera dig sjalv till karaktarerna.

1. Fylli "din tabell”. Ar det ndgot som du inte vill svara pa s& &r det helt okej.
3. Vilka karaktarer har du mest gemensamt med?
4. Vilka karaktarer har du minst gemensamt med?
5. Vilken etisk teori ligger bakom dina asikter gallande djurforsok? Forklara.

Material fran lararna

Vara reflektioner géllande elevernas behov var att eleverna behdver mer forstaelse for begreppet reli-
giositet, edification och inifranperspektiv. Det var dessa reflektioner som motiverade var samtalsgrupp.
Enligt Timperley (2019) bor lararna aven reflektera éver vad som ger resultat och varfor i den férandrade
undervisning vilket innebar att samtalsgruppen aven diskuterade framgangsfaktorer som larare ser utifran
observationer och bedémningar av elevtexter (formativ och summativ). Detta aterges kort i kapitlet Resultat
och Analys. Vi larare observerade under lektionstid hur eleverna anvande karaktarerna utifran vilka katego-
riseringar som blev synliga i elevernas sprakbruk, hur religidsa personer beskrevs och vilka konsekvenser
beskrivningarna fick (Holmquvist Lidhs, 2016). Har deltog aven specialpedagogen och férde anteckningar.
Gallande formativ beddmning lyfte vi i samtalsgruppen elevernas olika svar vid provtillfallen dar karakta-
rerna hade anvénts. Den summativa bedémningen utvarderade vi inte da vi inte hade nagon kontrollgrupp.
Har blev det endast en diskussion utifran vara erfarenheter. Allt insamlat material och vara anteckningar
samlades och sparades pa var larportal. | samtalsgruppen laste vi inte gemensamt nagon litteratur kopplat
till vart arbete.

Resultat och analys

Framgangsfaktorer som ldrarna ser

Resultaten gallande observationer, formativ bedémning och summativ beddmning utifran framgangsfakto-
rer som larare ser visar att eleverna, efter undervisning med de religiosa karaktarerna, ser nyanserna i religi-
ositet snabbare. Detta sker bade under klassrumsdiskussioner och i provsvar. Undervisande religionslarare
upplevde att mer avancerade resonemang som vanligtvis uppstod i kursens slutskede nu uppstod tidigare

i kursen bade i elevernas sprakbruk och i elevernas examinationer. Genom de tio karaktarerna upplevde
lararna att det blev mer tydligt for eleverna hur religion hanger ihop med till exempel etisk dvertygelse,
nationalitet, sexualitet och karaktadrerna fungerade dven som en ingdng till mer kansliga &mnen. Vi larare
menade dven att det blev en hogre niva i examinationssvaren vid jamforelse med andra klasser lasaret
innan.

Framgangsfaktorer som eleverna ser
Resultatet nedan ar en sammanstallning av enkétsvaren och intervju utifran framgangsfaktorer som elever

ser. Hur beskriver eleverna sitt Iarande efter att ha arbetat med de religiésa karaktarerna?
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Tydliggor inifranperspektiv/edification

Bade Jackson (2002), Kittelmann Flensners (2018) och Skolinspektionens éversyn (2012) papekar att ett indi-
vidperspektiv i religionsundervisningen 6ppnar upp for fler mojligheter dar eleverna ges tillfalle att resonera
om levd religion och hur religion och identitet hanger ihop. | 6versynen 2012 fastslas aven att religionslarare
bor arbeta sa att eleverna lar sig om religion for att dven kunna lara sig av religion. Genom karaktarerna
upplevde eleverna att de lattare kunde se religiosa traditioner som nagot som utvecklas och férandras samt
att religidsa individer medverkar i dessa processer. Nar religiosa individer (genom de religidsa karaktarerna)
blev mer komplexa och dynamiska var det lattare for eleverna att relatera till "de andra” och hitta minsta
gemensamma namnare mellan sig sjélva och karaktarerna. De religitsa karaktarerna fungerar alltsa som ett
redskap som bidrar till att eleverna upplever att undervisningen till storre grad praglas av inifranperspektiv/
edification. Nedan ar nagra elevcitat som styrker detta:

“la léttare att skriva och kunna relatera till en karaktér och kunna se hur de olika religio-
nerna och idéerna funkar i verkligheten.” (Elev 1)

“De personifierar de olika inriktningarna inom de olika religionerna, vilket gor det Idttare for
mig att relatera till vad dessa personer tycker och hur de lever utifrdn sin religiésa identitet.”
(Elev 2)

“la for man far diskutera om hur religion paverkar folk olika med olika férutsdttningar och
man kan sdtta sig in i andras situation bdttre.” (Elev 3)

"Absolut! Det har varit ett smidigt, innovativt och mer konkret sdtt att testa vara kunskaper
pa och har gjort kunskapen mer applicerbar pd det verkliga samhdllet.” (Elev 4)

Tre klasser, sammanlagt 75 svar, gjorde reflektionsuppgiften i slutet av kursen. Majoriteten av eleverna upp-
ger att de har mest gemensamt med en utav de kristna karaktarerna, Christofer, och motiverar detta med
att de ar nara i alder (Christofer ar 18 ar) och att de bor i "liknande” lander (Christofer bor i USA). Vissa lyfter
dven att de delar samma religion (kristendom/protestantism). Nagra elever motiverar sitt svar med att en av
de religiosa karaktarerna (Pee- Mott som ar buddhist) paminner om hens familj:

“Pee-Mott eftersom hon féljer terevada sG som majoriteten av min familj.” (Elev 5)

Vissa elever uppger att de har mest gemensamt med den judiska karaktaren Adam och den hinduiska
karaktaren Sunita pa grund av deras sexuella laggning (homosexuell och bisexuell). Nagra kvinnliga elever
uppger aven att de har mest gemensamt med de karaktarerna som ar kvinnor. Genom reflektionsuppgiften
ges eleverna mojlighet att se sig sjalv i det som studeras och detta kan fa hen att omvardera antingen sig
sjalv eller "den andre”. De religiosa karaktarerna fungerar alltsd som ett redskap som bidrar till att eleverna
upplever edification.

Aven elever som &r mindre positiva till karaktirerna lyfter att de &r ett bra redskap som bidrar till att under-
visningen till storre grad praglas av inifranperspektiv/edification.

“"Naaah, inte speciellt. Personligen har jog aldrig haft problem med att sdtta mig in i andra
mdnniskors perspektiv sG behévde inte riktigt anvinda karaktdrerna for att forsta hur andra
mdnniskor kan téinka. Men kanske ett bra koncept fér de som behéver det!” (Elev 6)
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Tydliggor religiositet

Elever i Kittelmann Flensners (2015) undersokning upplevde att de inte visste hur de skulle forhalla sig till
just begreppet religiositet da de saknade personliga erfarenheter av religiositet eller vad religion kunde
innebara for en enskild person. Genom de tio karaktarernas tabeller portratterades en levnadsbeskrivning.
Vi larare forsatte sedan dessa karaktarer i olika situationer/case under kursens gang och detta visade for
eleverna vad religiositet eller levd religion kan innebara for en enskild individ. Att méta religidsa manniskor,
fiktiva eller faktiska, blev for eleverna i denna undersokning en vana. De insag med hjalp av denna under-
visningsstruktur att religiositet ar ett mer komplext begrepp. Kittelmann Flensners (2015) och Skolinspektio-
nens rad (2012) till religionslarare visar att de bor arbeta mer tematiskt, lata det centrala innehallet och olika
teman berika varandra och diskutera religion i dagens samhalle. Med karaktarerna som struktur och genom
att lata de tio olika karaktarerna diskutera olika aktuella fragor sa mojliggors ett sddant arbetssatt. De religi-
Osa karaktarerna fungerar alltsa som ett redskap som bidrar till att eleverna upplever att de blir hjalpta i sin
forstaelse av religiositet. Nedan ar nagra elevcitat som styrker detta:

“la, jag tycker de har hjdlpt eftersom med karaktdrerna sa far man ett exempel pa en individ
med en viss religion och identitet och det blir dd ldttare att jdmféra dessa. Istdllet for att
beskriva allmdnt hur tex judar hade reagerat sG kan man beskriva hur just den judiska
karaktdren hade reagerat i en viss situation.” (Elev 7)

“Karaktdrerna har hjédlpt mig i min férstdelse av religiositet mycket. Jag tycker det blir enk-
lare att férsta hur olika ménniskor inom samma religion lever och vilket perspektiv olika
mdnniskor har pd olika saker.” (Elev 8)

"Ja, eftersom att man far en tydligare blick pG hur en religiés person tdnker och eftersom att
de har haft olika religibsa identiteter sG har man dven kunnat jamféra dem och kunnat hitta
likheter och skillnader mellan dem och religionerna.” (Elev 9)

"la, de religiésa karaktdrerna tycker jag dr véldigt bra. Da fGr man anvdndning av den faktan
man faktiskt har ldrt sig och férstar mer hur en ménniska med den religionen kan ténka.
Man ldr sig att tdnka med flera olika perspektiv, eftersom man pratar bade om ens etik, var
man bor, sexuell Idggning osv.” (Elev 10)

"la jag tycker man fdr en bdttre inblick i de olika religionerna samt deras inriktningar. Man
ldr sig dven att koppla religioner till etiska teorier. Man far dessutom en bra éverblick om hur
man paverkas av sin omgivning. Slutsats:bra!” (Elev 11)

Aven elever som &r mindre positiva till karaktirerna lyfter fram att de &r ett bra sitt att nyansera bilden av
religiositet.

“lag tycker att det kan bli klyddigt med alla olika karaktdrer. Ddremot sa tycker jag att det dr
jdttebra att vi far en mer varierad (och realistisk) bild av hur en religi6s person dr.” (Elev 12)

Tydligare stodmall

Skaalvik och Skaalvik (2017) betonar att elever klarar av mer nar de har tillgang till hjalpmedel och nar de far
bra vagledning. Elevernas kénsla av att klara av ndgot omvandlas till att elever tror pa sin egen kapacitet vil-
ket i sin tur kan 6ka deras motivation, koncentration, anstrangningar och tdlamod i en utmanande situation
eller med en utmanande uppgift (Skaalvik och Skaalvik, 2017). Manga elever lyfter i enkaten att karaktarerna
underlattar vid provtillfallena och for dessa elever har karaktarerna fungerat som en tydligare stddmall. De
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religiosa karaktarerna fungerar alltsa som ett redskap som stéttar eleverna vid provtillfallen. Nedan ar nagra
elevcitat som styrker detta:

“la jag har verkligen tyckt om karaktérerna. Det ger en mall for vad du letar efter som svar
och det gér det littare att formulera sig och hdlla sig i skinnet nér du svarar.” (Elev 13)

“Ja, det har varit till stor hjdlp. Att sdtta in de i en karaktdr och fa en klar och redan karaktdr
gor det mycket enklare att hdlla reda p@ ndr det dr radat upp de olika egenskaper och vérde-
ringar de olika karaktdrer har. Istdllet for t.ex. man ska hdlla reda pa allt i huvudet.” (Elev 14)

“Ja. Det har varit enklare att resonera kring provfrdgor och liknande. Det har gjort det mer
"konkret” och inte lika flummigt.” (Elev 15)

“Karaktdrerna har hjdlpt mycket och gjort det léttare att fésta sin kunskap.” (Elev 16)
Aven de elever som &r mindre positiva till karaktérerna lyfter fram att de r ett bra stéd vid examination.

“la ganska. Det ér ett rdtt bra sdtt att nyansera religiositet och utévande av religion. Det hade
sdkert funkat utan karaktdrerna ocksG men det dr ett praktiskt sdtt att t.ex. skriva uppgifter
med dd det finns fardiga karaktédrer man kan tolka.” (Elev 17)

Slutsatser och diskussion

Kursen Religion 1 utmanar bade elever och oss larare. De amnesspecifika fragorna som stélls i kursen ar
fragor som manga elever funderar pa och fragor som religionslarare i en kurs om 50 poang (en termin)

ska diskutera, problematisera och illustrera med hjalp av varldsreligionerna. Det ar en utmaning atti en
50-podngskurs praglad av stofftrangseln skapa en aterkommande struktur med fokus pa en tolkande ansats
och préaglad av ett inifranperspektiv. For mig ar lararyrket ett fritt och kreativt yrke dar jag som lérare har
mojlighet att skapa min undervisning; den undervisning som jag anser att mina elever behéver. Ur dessa
tankar skapades mina tio religidsa karaktarer som ett satt att géra en amnesbeskrivning genom karaktars-
beskrivningar. Bakgrunden till min undersékning fanns i att jag upplevde att det var svart for eleverna att
forsta nyanserna i religiositet och levd religion. Samma svarigheter pekar Kittelmann Flensners (2015, 2018),
Carina Holmgqvist Lidh (2016), Jackson (2002) samt Skolinspektionens dversyn (2012).

Syftet med studien var att ta reda pa hur eleverna uppfattar arbetet med karaktarerna och dess paverkan
pa elevernas larande. Jag var intresserad av att fa reda pa hur eleverna beskrev sitt larande efter att ha
arbetat med de religidsa karaktarerna. Min undersdkning blev en kontroll av en férandrad undervisning och
undersoker sjalva undervisningen och hur den paverkar eleverna.

De slutsatserna som jag kan dra utifran resultatet ar att de religiosa karaktarerna bidrar till att undervis-
ningen till storre grad praglas av inifranperspektiv/edification da eleverna genom de religitsa karaktarerna
ges tillfalle att resonera om levd religionen och hur religion och identitet hanger ihop. Det blir aven lattare
for eleverna att relatera till "de andra” och att hitta minsta gemensamma namnare mellan sig sjalva och
karaktarerna vare sig detta ar att de har samma alder, samma sexuella laggning eller samma religiosa tro.
Detta visade eleverna i Reflektionsuppgiften dar de bland annat relaterade sig sjalva till karaktarerna. De tio
olika karaktarerna bidrar till att undervisningen i storre utstrackning fokuserar pa religion som ett dyna-
miskt och levande begrepp i stallet for ett statiskt och historiebundet fenomen. Genom karaktarerna skapas
moten mellan eleverna och representanter fran religiosa samfund och religidsa traditioner; moten som

vanligtvis hade tagit alltfér mycket tid av undervisningen. Karaktarerna blir ett satt att inkludera manniskors




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

levda religion som leder till att undervisningen i en hogre grad praglas av ett inifranperspektiv.

Eleverna blir genom de religiosa karaktdrerna hjalpta i sin forstaelse av religiositet. De moter kontinuerligt
tio karaktarer som med sina olika tabeller paminner om att begreppet religiositet ar komplext och att det
finns mer i begreppet religiositet &n en religios Gvertygelse. Karaktarerna visar pa den spridning som finns
mellan religioner och inom religioner men visar dven pa att minsta gemensamma namnare kan hittas med
hjalp av olika fragor. Med hjalp av karaktarerna paminns eleverna om att det finns inte endast ett satt att
vara religios pa utan lika manga som det finns utévare inom en viss religion.

De religiosa karaktarerna fungerar dven som en stottande mall for eleverna vid provtillfallena. Da karak-
tarerna ar ett aterkommande inslag och en dterkommande struktur i undervisningen ger karaktarerna
eleverna en kansla att de kan klara av uppgiften vilket i sin tur kan 6ka deras motivation, koncentration,
anstrangningar och talamod. Elever lyfter dven hur karaktérernas tabeller blir en mall for vad jag som larare
efterfragar i elevernas svar.

Med min studie har jag sett min egen undervisning genom elevernas 6gon och det har varit valdigt beri-
kande. Jag har fatt nagra svar gallande hur min undervisning har tagits emot och hur de tio religiésa karakta-
rerna paverkade elevernas larande. | denna process har nya fragestallningar dven vackts och fragor som jag
garna skulle vilja arbeta mer med framéver ar:

+ Hur kan karaktarerna bidra till en mer rattssaker bedéomning? Detta ar en fraga som stallts pa sin spets
under fjarrundervisningen under Coronapandemin.

+ Hur kan karaktarerna anvandas for att konstruera valutvecklade fragor som gynnar undervisningen och
larandet?

+ Kan karaktarerna bidra till en tydligare progression gallande bedémning i kursen Religion 1?

+ Hur uppfattar religidsa elever de tio religidsa karaktarerna? Vilka majligheter till edification ges dessa
elever genom de tio religidsa karaktarerna?

+ P& vilket satt fungerar de religidsa karaktarerna som ingangar till mer kansliga amnen?

+ Kan karaktarernas tabeller fungera som minnesstrategier for att forbattra elevernas arbetsminne?
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Kollektivt ldarande som framgangsfaktor i
engelskundervisningen pa gymnasiet

Viktoria Lindén och Camilla Tangvald
Sammanfattning

Syftet med artikeln ar att belysa hur det kollektiva larandet kan anvandas som metod for att 6ka gymna-
sieelevers kunskapsutveckling i amnet engelska. Bakgrunden till studien utgar fran det problemomrade vi
identifierat med att undervisa effektivt i heterogena grupper. Diskrepansen mellan elevernas férkunskaper
genererar utmaningar for lararna att tillgodose anpassningar pa olika nivaer for att ge forutsattningar for en
optimal kunskapsutveckling for samtliga elever utan exkludering i sarskild undervisningsgrupp. Genom den
gemensamma kunskapen som det kollektiva ldrandet genererar provades en didaktik med parallellaggning
av lektioner som majliggjorde riktad undervisning i workshoppar. | perioder om tre till fyra veckor erbjéds
elever explicit undervisning i grammatik och litteratur. Didaktiska val och innehall sékerstalldes med hjalp av
aktionsforskningsspiralen. Resultaten mattes genom summativa resultat av skriftlig produktion, betygssta-
tistik, intervjuer i fokusgrupper samt elevutvarderingar. Resultaten visade att riktad samt explicit undervis-
ning i workshoppar medverkar till en héjning av elevernas kursbetyg i engelska.

Nyckelord: Aktionsforskning, engelskundervisning, kollektivt Idarande, optimal kunskapsutveckling och
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt.

Bakgrund

Dagens gymnasieelever befinner sig i ett internationellt sammanhang som bland annat praglas av kulturell
mangfald och globala kontexter. For att na framgangar i yrkeslivet pa en alltmer internationaliserad arbets-
marknad ar elevers kunskaper i engelska nddvandiga havdar Svartvik (1999). Det engelska spraket har alltid
haft en betydande stéllning i svensk kultur men skillnaden bestar nu i att manga elever ar digitala medska-
pare av engelsksprakig popularkultur (Henry, Sundqvist & Korp, 2014). Detta géller dock inte alla elever sa
skillnaden i hur mycket engelska de tillagnat sig har vuxit och darmed de forkunskaper de har med sig infor
gymnasiet. Foljaktligen star engelskundervisningen infor allt stérre utmaningar att optimera undervisningen
och kunskapsutvecklingen for samtliga elever. De sprakliga olikheterna mellan de elever som frekvent
anvander engelska pa sin fritid genom exempelvis dataspel och sociala medier, till de elever som valdigt sal-
lan anvander engelska utanfor skoltid, kan vara betydande. Undervisningen ska vara meningsfull for saval
de elever som &r infédda talare av engelska till dem som migrerat fran andra lander och kanske inte last
engelska lika lange. Dessutom har varje enskild elev ratt till god undervisning, att utvecklas och na sin fulla
potential (SFS, 2010:800). Ytterligare en aspekt ar att larare inte langre kan utga fran att eleverna relaterar
engelskan till det svenska spraket, utan en rad olika modersmal. Begreppet translanguaging har kommit att
fa en framtradande roll i skolan och definieras som att elever i allt storre utstrackning beharskar flera sprak
parallellt vilket i sin tur paverkar sprakanvandningen (Otheguy, Garcia & Reid, 2015). Vidare ar differentie-
ringen av kunskapsnivan elever emellan betydande och formodligen kommer glappet att vaxa ytterligare

i takt med att vart samhalle blir &nnu mer globalt (Myndigheten fér skolutveckling, 2008). Aven Gibbons
(2018a) understryker vikten av att elever pa gymnasiet maste beharska abstrakta begrepp samt sprak pa
hog niva samt att fler larare maste undervisa explicit.

Gymnasiekursen Engelska 6 ar ett behdrighetsamne som kravs for hégre studier, vilket staller héga krav
pa undervisningen. Da amnet engelska ar mangfacetterat med ett brett centralt innehall fokuserar studien
pa omradena grammatik och skonlitteratur eftersom spridningen av elevers kunskaper inom dessa falt ar
stor vilket dven stods av en rad olika undersokningar. Nar man blickar mot omradet grammatik har studier
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genomforts av bland annat Bergstrom (2007) som drar slutsatsen att elevers grammatiska forkunskaper
minskar och Nilsson (2000) som havdar att skolgrammatik ar ett moment som ej uppskattas av eleverna.
En anledning till de Iaga resultaten kan vara att de kommunikativa fardigheterna har fatt storre betydelse

i sprakundervisningen pa gymnasiet, bland annat i engelskan (Eriksson & Jacobsson, 2001). Om uppmark-
samheten riktas mot skonlitteratur hittar man liknande observationer. Saval lasformagan som intresset for
skonlitteratur sjunker bland manga elever (SOU, 2018:57). Aven internationella studier s& som PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment) pavisar laga lasforstaelseresultat i modersmal bland femtonar-
ingar (Skolverket, 2019). Lararna star med andra ord infor en stor utmaning eftersom de férvantas navigera
i dessa heterogena klassrum samt tillgodose utmaningar och anpassningar for samtliga elever i amnet
engelska.

| ljuset av ovanstaende resonemang har vi i egenskap av forsteldrare och &mnesansvariga pa Soderslatts-
gymnasiet i Trelleborg under fem lasar genomfort ett kollektivt larande (Skolverket, 2018) inspirerat av
aktionsforskning i syfte att na optimal kunskapsutveckling i &mnet engelska pa gymnasiet (Rénnerman,
Edwards-Groves & Grootenboer, 2018).

Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att genom det kollektiva larandets gemensamma kunskap préva huruvida workshop-
par som undervisningsmetod kan bidra till 6kad explicit och effektiv undervisning for att optimera alla
elevers kunskapsutveckling och darmed kursbetyg i engelska pa gymnasiet.

Undersokningen utgar fran foljande fragestallning:
+ Hur blir det kollektiva ldrandet ett reellt stod for elevernas kunskapsutveckling i @mnet engelska pa
gymnasiet?

Teoretiska utgangspunkter

Vad ar kollektivt ldarande? Hur bedriver man aktionsforskning och hur undervisar man med sprak- och kun-
skapsinriktade arbetssatt? | foreliggande kapitel, som utgor studiens teoretiska utgangspunkt, belyses och
definieras dessa fragor och teorier. Vidare diskuteras innebdrden av de olika teorierna. | samband med att
vi onskade beforska var praktik samt genomféra var undersokning foll valet pa ovan namnda modeller da vi
genom lasning av saval forskning som vetenskapliga teorier kom i kontakt med just dessa.

Kollektivt larande

Det kollektiva larandet som metod syftar till att framja undervisning pa vetenskaplig grund samt darigenom
hoja elevernas maluppfyllelse och resultat (Jarl, Blossing & Andersson, 2017). Det innebér bland annat att
undervisningen planeras och utvecklas tillsammans med andra larare. Det kollektiva larandet ar ett stod for
utvecklingen av didaktiken genom att man behéver ackommodera och utmana ombyggnadsprocessen av
den praktiska teorin (Handal & Lauvas, 2000). Enligt Handal och Lauvas (2000) innebar en larares praktiska
teori ett system som standigt forandras utifran erfarenheter och varderingar. Genom den professionella dis-
kursen forfinas den kollektiva praktiken och assimilationen av erfarenheter framjar var fronesis, dvs klokhet
i praktiken (Claesson, 2007).

Begreppet kollektivt Iarande ar ett relativt nytt fenomen inom skolforskningen och definieras som samver-

kan som leder till larande pa gruppniva, alltsa en gemensam kunskap. Det ar ett larande som sker tillsam-
mans med andra. Man lar sig inte bara forsta det egna arbetet pa ett nytt satt, utan aven hur det gemen-
samma arbetet kan utformas. Det ar en skillnad fran kollegialt ldrande som fokuserar pa individuellt larande
dar fokus ar pa enskild kunskapsutveckling (Skolverket, 2018). Det kollegiala larandet &r val implementerat i
skolan och omfattar ofta alla typer av samarbeten men det nya ar det kollektiva larandet. For att det kollek-
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tiva larandet ska vara effektivt kravs att ldarande gemenskaper framjar elevernas larande samt att de existe-
rande undervisningsmetoderna forandras till gagn for elevernas kunskapsutveckling (Timperley, 2013).

Aktionsforskning

Ovan har for studien relevant forskning beskrivits 6versiktligt och nagra viktiga aspekter rérande kollektivt
ldrande har vidrorts. Nedan presenteras nagra teorier inom aktionsforskning. Aktionsforskning innebar att
den egna praktiken underséks med olika forskningsmetoder sa som didaktisk analys genom verktyget dub-
bellogg (Strang, 2005) samt Kemmis och McTaggarts aktionsforskningsspiral (Ronnerman, Edwards-Groves
& Grootenboer, 2018) med avsikt att forandra och utveckla undervisningen. Med aktionsforskningsspiralen
far undervisningen ett tydligt syfte. Vidare inleds varje nytt arbetsomrade med att man planerar, agerar,
observerar, reflekterar (ibid.) samt stéller didaktiska fragor sa som "vad ska vi vélja att undervisa om?”, "hur
ska det ga till?” och "varfor ska vi valja just detta”? Efter avslutat arbetsomrade boér man verbalisera och
reflektera 6ver om diskrepanser mellan det avsedda och utfallet uppstatt genom att besvara fragorna "vad
har uppnatts?” och "vad har vi lart oss?” (Stréang, 2005). For att sakerstalla att eleverna lart sig vad som var
avsett bor man aven genomfora elevutvarderingar (Hagg & Kouppa, 2007). Utifran elevernas resultat skapar
man sig sedan en forstaelse sa att man kan dra gemensamma slutsatser (Simons & Ruijters, 2001).

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt utgor viktiga teoretiska utgangspunkter for vart projekt och i
synnerhet Vygotskys sociokulturella teori som innebar att elever utvecklas i ett sammanhang och anvan-
der varandra som larresurser. Vidare ar elevperspektiv och kommunikation i fokus. Claesson (2007) menar
ocksa att klassrumsklimatet genom den sociokulturella inriktningen blir tryggt och tilldtande. Ett centralt
begrepp inom denna teori ar Vygotskys Zone of Proximal Development (ZPD), den ndarmaste utvecklingszonen
som innebadr att lararen synliggdr var eleven befinner sig i sitt Iarande och genom ratt vagledning och stdd
presterar eleven en hogre niva an den annars hade klarat. Vidare betonas vikten av att eleven utmanas i sin
kunskapsinhamtning (Vygotsky, 1978). Gibbons ansluter sig till det sociokulturella synsattet genom att se
ldrandet som en social process. Begreppet scaffolding innebér att lararen behover ge stéttning utifran var
eleven kunskapsmassigt befinner sig samtidigt som eleven ska kunna komma vidare (Gibbons, 2018b). Detta
stods aven av skollagen (SFS, 2010:800). Gibbons understryker dessutom att undervisning som genomsyras
av saval hog kognitiv utmaning som hog niva av stottning ar gynnsamt for samtliga elever (Gibbons, 2018b).

Metod

| féljande avsnitt presenteras den metod som anvants for att besvara studiens syfte och fragestallning.
Inledningsvis beskrivs urvalsgruppen, féljt av en motivering av metodval, undervisningsmetod samt slutligen
exempel pa undervisningsmetod med tva olika innehall.

Urvalsgrupp

Studien har avgransats till skolamnet engelska i gymnasieskolan, i huvudsak undervisning pa ekonomipro-
grammet samt det samhallsvetenskapliga programmet i kurserna Engelska 6 och 7 pa Séderslattsgymnasiet
i Trelleborg med totalt 123 medverkande elever. | kursen Engelska 6 fokuserade vi pa kunskapsutvecklingen
inom @mnesomradet grammatik medan i kursen Engelska 7 undersoktes saval omradena grammatik som

litteratur. Géllande undersokningen av kunskapsutvecklingen i grammatik bestod vart urval av en jamforelse
mellan tva klasser i kursen Engelska 6 dar den ena tillhérde ekonomiprogrammet och bestod av 32 elever
och den andra tillhérde det samhallsvetenskapliga programmet med 30 elever. Nar det galler undersok-
ningen av kunskapsutvecklingen i grammatik och litteratur i kursen Engelska 7 var bada grupperna blan-
dande fran flera studieférberedande program med 30 elever i varje grupp.
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Metodval

For att sakerstalla reliabilitet och validitet av resultaten i undersdkningen har vi valt att anvanda en kvanti-
tativ metod, dér vi utgick fran en hypotes som sedan prévades. Pa grund av begransad tid anvande vi oss av
ett bekvamlighetsurval av respondenter (Bryman, 2011) vilket innebar att resultatet inte kan generaliseras
men daremot kan vara tillampligt vid pilotstudier (Patel & Davidsson, 2019).

Nar det galler insamlandet av det empiriska materialet undersoktes utfallet genom summativa resultat

av skriftlig produktion, betygsstatistik, intervjuer i fokusgrupper samt skriftliga utvarderingar. Intervjuer i
fokusgrupper ar en variant av gruppintervju som innebar att dialog och delaktighet fokuseras kring ett givet
amne (ibid). Intervjuerna modererades av oss larare med ca 8 elever i varje grupp och intervjusvaren regist-
rerades genom att anteckningar fordes. Intervjuerna i fokusgrupper kompletterades med skriftliga elevut-
varderingar i syfte att dels fa kompletterande information for att besvara fragestallningen och dels for att fa
okad reliabilitet (Stukat, 2011). Vidare beaktades Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer for att
skydda de medverkande i studien sa som att samtliga informerades kring undersoknings syfte, genomfor-
ande och villkor. Aven anonymiteten understréks noggrant samt att material endast kommer att anvandas i
forskningsandamal (ibid). Valda tekniker anser vi vara adekvata for att fanga in svar pa de stéllda fragorna i
studien. For att kunna na syftet samt ge svar pa studiens problemformulering har studien genomférts i olika
steg vilka beskrivs nedan.

Undervisningsmetod med hjalp av workshoppar

Efter att amnesomradena grammatik och skonlitteratur valts ut samt att vi beslutat oss for val av metod,
inledde vi i nasta fas ett kollektivt Iarande med hjalp av aktionsforskning i syfte att synliggdra hur elevernas
kunskapsutveckling pa basta satt kunde optimeras samt vilka undervisningsmetoder vi skulle anvdnda oss
av for att uppna detta. Vi insag snabbt att en framgangsrik metod kan vara att periodvis arbeta med hjalp
av workshoppar da vi bada har erfarenhet av detta arbetssatt sedan tidigare genom vara ar som larare pa
hogstadiet. Metoden ar dock ovanlig pa gymnasiet, varfor vi ville anvanda oss av den i var studie for att se
huruvida syftet med att optimera elevernas kunskaper i engelska kunde realiseras

Var metod och modell bygger pa explicit undervisning med hjalp av workshoppar for att tillganglighets-
anpassa undervisningen for samtliga elever sa att ingen exkluderas. Grundtanken &r att eleverna har sin
bastillhérighet i den heterogena klassen men i perioder arbetar i workshoppar dar de sjalva valjer innehall
och niva utifran behov och intresse for att fa maximal lararledd undervisning pa anpassat material. En cen-
tral idé ar att det alltsa inte handlar om en permanent nivagruppering utan arbetet med workshoppar sker
ungefar en gang per termin och varar i ca tre till fyra veckor (Lindén & Tangvald, 2019). Explicit undervisning
ar en framgangsfaktor enligt Fisher, Frey och Hattie (2018). De foresprakar dven behovsbaserad undervis-
ning i flexibla grupper, vilket metoden stoder. Valet av inriktning pa &mnesomraden, grammatik och skonlit-
teratur, stdds av Gibbons (2018a) teori om att utveckling av elevers litteracitet grundar sig i att dverbrygga
svarigheter med dels ett obekant ordforrad och dels det satt spraket ar uppbyggt.

For att flexibla undervisningsgrupper ska kunna genomféras behéver schemapositioner parallelldggas. For
var del mojliggjordes detta pa organisationsniva i kurserna Engelska 6 och 7. Nar det géller den sistnamnda
kursen kunde samtliga lektionspass i veckan pa ekonomiprogrammet och samhallsvetenskapsprogrammet
parallellaggas. Gallande Engelska 6 kunde endast ett lektionspass i veckan for det samhallsvetenskapliga
programmet parallellaggas. | kurserna Engelska 6 har metoden med workshoppar genomforts med gram-
matiskt innehall medan i kursen Engelska 7 fokuserades innehallet pa saval grammatik som skonlitteratur.
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Exempel pa workshop med dmnesomradet grammatik

Ett exempel pa en workshop i grammatik innebar att eleverna sjalva fick valja grupp, basgrammatik eller
avancerad grammatik, utifran sina egna behov och intressen utan styrning fran oss larare. | grupperna
synliggjorde vi var eleverna befann sig i sitt larande samt identifierade och utvecklade den proximala zonen
som innebar att genom vagledning och stod klarar eleverna en hogre niva an de annars hade klarat. Detta
ledde till en aktiv larprocess eftersom undervisningen var saval elevaktiv som lararaktiv. Vi gav utrymme for
elevernas fragor och de blev dérigenom medskapande av sin kunskapsutveckling (Scherp, 2002).

| den avancerade gruppen anvandes ett riktat material som fokuserade pa avancerade grammatiska struk-
turer i syfte att trana eleverna i att anvanda dessa i den skriftliga produktionen. | basgruppen repetererades
basgrammatik fran tidigare steg i engelska pa grundskolan. Syftet i denna grupp var att forbattra elevernas
grammatiska baskunskaper for att undvika betyget F i kursen. Grammatikworkshoppen avslutades med ett
grammatikprov som anvandes formativt vilket 6ppnade upp for kamratbedémning da eleverna rattade och
diskuterade varandras prov och darigenom befaste sina kunskaper ytterligare en gang. Eftersom grammatik
inte ar en formaga i sig med egna kunskapskrav beddmdes eleverna inte summativt. En forbattrad sprakrik-
tighet testades i stallet genom den examinerande uppsatsen pa det nationella provet.

Exempel pa workshop med dmnesomradet litteratur

Ett exempel pa en workshop med litterart innehall i kursen Engelska 7 innebar att eleverna kunde vélja mel-
lan olika romaner, utifran behov och intresse. | det ena klassrummet kunde eleverna ldsa The Metamorphosis
av Kafka och The Yellow Wall-Paper av Gilman och i det andra klassrummet kunde de ldsa The Metamorphosis

av Kafka och The Strange Case of Dr Jekyll and Mr Hyde av Stevenson. Texterna av Gilman och Stevenson ar av

olika svarighetsgrad.

Arbetet i workshop mojliggjorde lararledd undervisning, anpassning och stottning vilket ar oerhort betydel-
sefullt for att eleverna ska kunna tillgodogora sig en skonlitterar text. Vi undervisade hela tiden, saval fore,
under som efter lasningen. Genom ratt stod kunde eleverna lasa de valda bockerna men ocksa diskutera
dem med varandra. Vi arbetade mycket med forforstaelse via sma filmklipp, ordkunskap samt diskussioner
saval i grupp som i helklass. Exempelvis skrevs citat ur boken pa tavlan som eleverna analyserade och disku-
terade enligt EPA-modellen. EPA-modellen (enskilt-par-alla) ar en strukturerad samtalsmodell vars styrka ar
att eleverna ar aktiva da de ges utrymme att saval tdnka som samtala eftersom arbetet sker i olika faser.

| den forsta fasen formulerar eleverna sjalva sina tankar innan de i den andra fasen samtalar i par. | den
sista fasen fors sedan dialog i helklass och fragestéllningen analyseras (Skolverket, 2021). Just diskussioner
pa djupet ar viktigt och skapar dynamik. Eleverna ser olika perspektiv, lar sig nya begrepp och utvecklar sitt
sprak. Hjalpmedel och stodstrukturer, till exempel ljudbocker, fanns tillgéangliga for alla redan fran bérjan.
Eleverna valde sjélva om de behévde bade lasa och lyssna eller bara lasa litteraturen. Genom att gruppen
var nagorlunda homogen anvande vi oss framgangsrikt av utvarderande fragor (exit tickets) for att snabbt fa
overblick 6ver vad vi skulle ga vidare med till nasta lektion och om eleverna upplevde nagot som svart med
det de hade last samt huruvida de behovde repetera nagonting. Nar det galler examinationsform redovi-
sade eleverna i form av bokseminarium och vi Iat Aidan Chambers modell fér boksamtal ligga till grund fér
diskussionerna. Chambers (2014) modell centreras kring olika grundfragestallningar som eleverna i semina-
riet fordjupar sig i: "Var det nagot du gillade i boken?” "Var det nagot du inte gillade?” "Har du nagra frage-
tecken?” "Vilka monster, kopplingar och paralleller kan du se?”

Resultat och analys

Foreliggande kapitel behandlar studiens fragestallning: Hur blir det kollektiva larandet ett reellt stod for
elevernas kunskapsutveckling i &mnet engelska pa gymnasiet? Som beskrivet i metoddelen &r resultaten
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fran vara workshoppar uppdelade i fyra kategorier; summativa resultat av skriftlig produktion och lasforsta-
elser, betygsstatistik, intervjuer i fokusgrupper samt skriftliga utvarderingar.

De summativa resultaten fick vi fram genom att se pa elevernas resultat pa de nationella proven. Har
jamforde vi grupper som blivit undervisade enligt var kollektiva metod i workshoppar med dem som fatt
traditionell undervisning i helklass. Aven betygsstatistiken jamférdes pd samma satt. Fér att sékerstélla elev-
delaktighet gjordes skriftliga utvarderingar samt intervjuer i fokusgrupper. Nedan redovisas det viktigaste
fran elevsvaren.

Vad galler tillforlitligheten av resultaten skiljer det sig markant mellan de tva olika workshopparna. Studien
med innehallet grammatik genomférdes under normala omstandigheter medan COVID 19-pandemin brom-
sade fardigstallandet av studien i litteratur. Av 60 elever deltog endast hélften i de examinerande lasforsta-
elseproven.

Workshoppar med innehallet grammatik

Resultaten fran grammatikworkshopparna visas i nedanstaende diagram. Inledningsvis studerades elever-
nas resultat i skriftlig produktion i form av uppsatsskrivning. | diagrammet nedan visas det antal elever av 62
stycken (30 fran det samhallsvetenskapliga programmet och 32 fran ekonomiprogrammet), vars sprakriktig-
het inte nadde upp till kunskapskraven for E i Engelska 6. Nivan pa ordforrad och struktur visas inte i detta
diagram eftersom workshopparna varit helt inriktade pa grammatik.

Uppsats 1 och 2 skrevs efter undervisning i helklass pa bade ekonomiprogrammet och det samhallsve-
tenskapliga programmet. Resultaten ar de férvantade, dvs en minskning av antalet F i bada klasserna fran
uppsats 1 i oktober till uppsats 2 i januari. Mellan uppsats 2 och 3 fortsatte ekonomiklassens undervisning i
helklass medan samhallsklassen fick arbeta i workshoppar med riktad undervisning i grammatik. Resultaten
fran uppsats 3 i maj visar att riktad grammatikundervisning i workshoppar paverkat elevernas sprakriktighet
positivt. Vi drar denna slutsats eftersom 6vriga parametrar var konstanta och den férandring som gjordes
var undervisning i workshop. Som staplarna till hoger visar sa sjonk antalet F i samhallsklassen betydligt mer
an for ekonomiklassen vilket indikerar att interventionen haft effekt. Vart att notera ar dven att eleverna

pa det samhallsvetenskapliga programmet, som inledningsvis hade ett lagre betygssnitt &n eleverna pa
ekonomiprogrammet, i slutdndan endast hade ett F jamfort med ekonomiklassen som hade tre elever som
fick F. Vi drar darfor slutsatsen att den riktade grammatikundervisningen haft en positiv effekt pa elevernas
sprakriktighet.

Antal F pa skriftlig produktion

UPPSATS 1 UPPSATS 2 UPPSATS 3

W EK ®SA
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Vid en jamforelse av betygsstatistiken mellan eleverna pa det samhallsvetenskapliga programmet och
eleverna i ekonomiklassen kunde vi dven se att var intervention genererat en positiv paverkan pa elevernas
betyg i Engelska 6. Viktigt att notera ar att samhallsklassen hade ett lagre betygssnitt fran Engelska 5, 14,5
podng mot ekonomiklassens 15 poang. | kursen Engelska 6 lag samhaéllsklassens snitt pa 13,22 poang och
ekonomiklassens pa 13,67. Ekonomiklassens betygssnitt i engelska hade darmed sjunkit med 1,33 poang
medan samhallsklassens snitt sjunkit mindre, 1,28 poang. Dessa betygsresultat pavisar alltsa en positiv
paverkan pa samhallsklassens betyg, dvs den klass som arbetat i workshoppar med den riktade grammatik-
undervisningen. Det bor ocksa tillaggas att betygen som regel sjunker mellan kurserna Engelska 5 och 6 pa
grund av betydligt hogre kunskapskrav och olika niva pa GERS (den gemensamma europeiska referensra-
men for sprak), Engelska 5 pa steg B1 och Engelska 6 pa steg B2 (Skolverket, 2007).

Workshoppar med innehallet litteratur

| de litterara workshopparna deltog 60 elever fran tva olika grupper i Engelska 7, som ar ett individuellt val
med elever fran flera program. Efter riktad undervisning i litteratur pa tva nivaer hade vi hoppats kunna
utlasa exakta resultat fran lasforstaelsedelen av det nationella provet. Pa grund av COVID19-pandemin
deltog endast 30 elever pa de avslutande lasforstaelseproven vilket gor resultatet mindre tillforlitligt. Vi kan
dock utlasa en indikation pa att interventionen gett effekt vad géller elevernas lasforstaelse eftersom 13

av dessa 30 elever hojde sig ett betygssteg pa det nationella bedémningsstodet i lasforstaelse efter att ha
deltagit i riktad undervisning i litteratur.

Som ett led i var aktionsforskning fick eleverna utvardera den aktion de tagit del av. Deras svar visar hur det
kollektiva ldrandet varit ett stod for deras kunskapsutveckling. | féljande diagram presenteras elevernas svar
utifran kategorier.

Utvardering av workshoppar i grammatik
Utvarderingen av grammatikworkshopparna besvarades av 53 respondenter vilket gér underlaget mer
statistiskt tillforlitligt.

What is your opinion of this project?
Have you enjoyed it? Why? Why not?

M Positiva till projektet.

M Larorikt men dnskade mer
varierade grammatikuppgifter.

m Onskade vanlig klassundervisning.

Enkatsvaren visar att 3 av eleverna tyckte att det var en bra workshop men vi fick dven syn pa att vi kunde
varierat undervisningen lite mer. Som tidigare namnts havdar Bergstrém (2007) och Nilsson (2000) att
skolgrammatik &r ett moment som inte ar sa populért bland elever, varfor en storre variation av uppgifter
formodligen hade efterfragats dven utan workshop. Det kan tillaggas att fokus pa grammatik blev valdigt
intensivt pa grund av tidsramen for projektet. Det ar dock intressant att se att nastan alla, 94%, uppskat-
tade uppdelningen i grupper pa olika nivaer. Elevsvaren visar dven att eleverna tyckte att de lart sig mycket




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

samt att de arbetat hart och gjort sitt basta. Eleverna tillfragades om de kénde sig trygga med en ny larare
och en del nya klasskamrater. De flesta uttryckte att klassrumsklimatet var tryggt, de vagade stélla fragor
samt fick tillrécklig hjalp av lararen. Nagon uttryckte dock att de var lite oroliga for att stalla fragor till sin nya
larare och i stallet valde att fraga en kompis.

Utvardering av workshoppar i litteratur

Utvarderingen av den litterara workshoppen skedde i fokusgrupp om 9 elever. Dessa tillfragades inlednings-
vis om vad de tyckte om projektet i allmanhet och alla svarade att de tyckte att det varit bra. Alla nio respon-
denter ansag att det var positivt att kunna valja grupp beroende pa niva och intresse och kdnde att de lart
sig mer genom detta arbetssatt. Det kan dock noteras att asikterna gick isar vad géllde byte av larare och
klasskamrater. Som diagrammet nedan visar tyckte 56% att det gick bra medan de &vriga inte tyckte om det
eller var likgiltiga.

What is your opinion of working
with new teachers and peers?
Motivate.

M Positiva till att byta
larare/klasskamrater.

B Negativa till att byta
larare/klasskamrater.

= Varken positiva eller
negativa till att byta
larare/klasskamrater.

Analysen av de 6ppna fragorna i elevenkaterna samt intervju i fokusgrupper kring de skonlitterara
workshopparna visar att de hogpresterande eleverna blir motiverade av att fa riktad undervisning pa utma-
nande litteratur. De elever som ar ovana lasare far hjalp med lasstrategier och stéttning. Vara resultat pekar
sammanfattningsvis mot att flexibla workshoppar genomsyras av hég kognitiv utmaning och hog niva av
stottning vilket sdval Cummins (2017) som Gibbons (2018a) understryker vikten av. Vidare utvecklas elever-
nas litteracitet genom okad textforstaelse, utokat engelskt ordforrad och ett kritiskt forhallningssatt till sin
omvarld (Skolverket, 2020).

Slutsatser & diskussion

Syftet med studien har varit att genom det kollektiva larandets gemensamma kunskap préva huruvida
workshoppar som undervisningsmetod kan bidra till 6kad explicit och effektiv undervisning for att optimera
alla elevers kunskapsutveckling och darmed kursbetyg i engelska pa gymnasiet. | denna avslutande del dis-
kuteras de metoder som anvants samt de resultat som genererats.

Genom parallellaggning av engelsklektioner mojliggérs metoden att undervisa i workshoppar under tva peri-
oder om 3 till 4 veckor under ett l&sar. Dessa workshoppar innebar explicit och riktad undervisning pa ett
anpassat material pa olika nivaer. Genom att grupperna inte ar permanenta exkluderas inte elever fran sin

klasstillhorighet utan de uppskattar att periodvis befinna i ett homogent sammanhang. Som tidigare namnts
undersoktes utfallet genom summativa resultat av elevernas skriftliga produktion, betygsstatistik, intervjuer
av elever i fokusgrupper samt de elevsvar fran utvarderingar vi samlat in.
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Fran resultaten kan vi utldsa att det kollektiva ldrandet, i den form vi bedriver det, har en positiv paverkan
pa elevernas kunskapsutveckling och darmed kursbetyg. Eftersom kursen Engelska 6 ar behorighetsgi-
vande for universitetsstudier ar det av avgérande betydelse att sd manga som mojligt far ett godkant betyg.
Darfor anser vi att var studie ar betydelsefull dven ur ett samhallsperspektiv. Eftersom trivsel, trygghet och
arbetsro ar viktiga faktorer i dagens skola var vi noga med att analysera svaren pa vara enkatfragor som
behandlade dessa faktorer. Vi kunde notera att vissa elever blev lite oroliga av att byta larare och blanda
elever i grupperna men de flesta kdnde &anda att de var trygga. Framfor allt vagade de stalla fragor kring t
ex basgrammatik som de annars inte kande sig trygga med att stalla i en heterogen grupp. Vi havdar dock
att med stOrre vana av arbetssattet kommer de flesta att kanna sig bekvama fullt ut med att ibland arbeta
med en annan larare och en ny konstellation av elever. Vi anser dven att metoden forbereder eleverna for
hogskolestudier och arbetsliv, saval nationellt som internationellt, och ddrmed ligger i linje med den breda
studie- och yrkesvagledningen.

Var kollektiva metod har &ven genererat en 6kad frekvens av undervisning som bedrivs pa vetenskaplig
grund. Genom att ta avstamp i Vygotskyjs proximala zon och anvanda oss av instrument som Kemmis och
McTaggarts aktionsforskningsspiral (Ronnerman, Edwards-Groves & Grootenboer, 2018) och dubbellogg
(Strang, 2005) sakerstaller vi att den beprovade erfarenheten férankras vetenskapligt.

Genom forum som dmneslags- och arbetslagsmoten kan man inspirera andra larare att prova pa metoden.
Aven lararstudenter kan f& en insikt i detta arbetssatt sa att de i sin tur kan sprida det till andra skolor. Vi
ar dvertygade om att manga andra dmnen ocksa skulle kunna dra fordel av workshoppar, kanske sarskilt
matematik, svenska och moderna sprak dar klasserna som regel &r mycket heterogena.

Avslutningsvis ar vi stolta dver den nya kollektiva kunskap vi férvarvat genom denna studie. De foreliggande
resultaten fran var undersokning bekraftar att vart kollektiva larande har genererat ett reellt stod for samt-
liga elevers kunskapsutveckling och darmed optimerade kursbetyg i engelska pa gymnasiet.
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Bilaga 1

Informationsbrev till elever angdende medverkan i intervju i fokusgrupp
Soderslattsgymnasiet Trelleborg, 2019-03-25
Hej,

Under nastkommande veckor avser Viktoria Lindén och Camilla Tangvald att genomfora intervjuer i fokus-
grupper om ca 8 elever med elever i kursen Engelska 7. Intervjuerna kommer sedan att kompletteras med
skriftliga utvarderingar av samtliga elever som laser kursen. Intervjuerna i fokusgrupperna gar till sa att vi

larare leder gruppintervjun och for anteckningar 6ver elevsvaren.

Intervjuerna kommer sjalvklart att behandlas konfidentiellt vilket innebar att inga namn pa elever kommer
att namnas. Din medverkan ar frivillig och kan nar som helst avbrytas.

Studien genomférs som en del av var aktionsforskning inom Kollektivt larande som framgangsfaktor i eng-
elskundervisningen pa gymnasiet.

Vanliga halsningar;
Viktoria Lindén Camilla Tangvald
iktoriali atrell il :

Bilaga 2

Elevutvardering efter workshoppar i grammatik

We have now finished working with the grammar workshops and it is time for evaluation!

1. What is your opinion of this project? Have you enjoyed it? Why? Why not?

2. What is your opinion of the grammar workshop being divided into different groups (basic or advanced)?
Was it good? Bad? Why? Why not?

3. What is your opinion of choosing groups based on your own needs and interests? Have you learnt
more? Less? Why? Motivate.

4, How do evaluate your own effort and performance during the workshops? Motivate.

5. Have you received enough help and support from the teacher? Motivate.

6. Did you feel that you could ask the questions that you wanted? Was the classroom environment safe
and supportive? Motivate.

7. Have you got ideas for how to improve these workshops further? Suggestions for other topics where
you are divided into different groups?
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Bilaga 3

Elevutvardering efter workshoppar i litteratur

We have now finished working with the literature workshops and it is time for evaluation!

1.
2.

What is your opinion of this literary project? Has it been rewarding? Motivate.
What are your views on selecting groups based on your own needs and interests? Have you learnt
more? Less? Why? Motivate.

. What is your opinion of working with new teachers and peers? Motivate.
. How do you evaluate your own effort and performance during the literary project? Motivate.
. What are your thoughts concerning the chosen types of assessments i.e. book seminar and compara-

tive essay? Motivate.

. How can these projects be improved further? What other areas could be suitable for such an activity?

Bilaga 4

Intervjufragor till fokusgrupp efter workshoppar i litteratur

W 00 N O U1 A WIN =

. Vad tyckte du om att arbeta med litteratur i workshoppar?

. Utifran syftet med lektionerna i litteratur, larde du dig det som var avsett?

. Vilka delar av lektionen var du néjd med? Motivera.

. Vilka delar av lektionen var mindre bra? Motivera.

. Vad anser du om att sjélv fa vélja undervisningsgrupp utifran intresse och behov?

. Har du férslag till forbattringar av lektionsupplagget?

. Hur var klassrumsklimatet under lektionen?

. Kande du att du fick den hjalp du behévde av lararen?

. Vilken stottning 6nskar du fa av lararen for att klara av att lasa och forsta klassisk litteratur?
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SSA - utveckling i skolan - varfor ar det viktigt?

Vildana Basic, Marlene Klit Welin

Sammanfattning

Forskning visar att kontakt med arbetslivet i undervisningen ar en viktig forutsattning for att eleverna ska
fa konkreta erfarenheter av betydelsen for deras val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning. Samver-

kan mellan skola- arbetsliv, dven kallad SSA, i skolans undervisning kan berika larandemiljén och bidra till
hoégre undervisningskvalitet samt amnenas meningsfullhet for eleverna. Skolan ska foérbereda elever for en
arbetsmarknad i forandring och vilket gér samverkan skola- arbetsliv till ett verktyg for trendspaning. | Hel-
singborgs stad arbetar Marlene Klit Welin som SYV strateg med att utveckla studie- och yrkesvagledningen i
kommunala grund- och gymnasieskolor. Pa Gantofta skola jobbar Vildana Basic som forstelarare i SSA. Hon
ansvarar for att samordna en SSA grupp pa skolan som ska utveckla och inspirera skolans pedagoger inom
skola -arbetsliv genom kollegialt Iarande. | denna undersokning stravar vi mot att ta reda pa vilka fram-
gangsfaktorer som framjar karriarlarandet kopplat till:

1) styrning och ledning
2) organisering och systematisk samverkan mellan skolan och omvarlden.

Nyckelord: Helsingborgs stad, karriarlarande, larande, samverkan skola arbetsliv, valkompetens

Bakgrund

Alla som arbetar i grundskolan ska verka for att samverkan med arbetslivet ger eleverna underlag att valja
fortsatt utbildning (Skolverket, 2017). Kontakt med arbetslivet utanfor skolan ar en viktig forutsattning for
att eleverna ska fa konkreta erfarenheter av betydelse for deras val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning
(Christensen & Segaard Larsen, 2011; Hooley, 2014; Mackay , Morris, Hooley, & Neary, 2015). Samverkan
mellan skola- arbetsliv, dven kallad SSA, utifran skolans undervisning kan dven berika ldrandemiljon och
darigenom bidra till hdgre undervisningskvalitet.

SSA ar en del av innehallet i begreppet karriarlarande. Karriarlarande ar en del av en larares undervisning
som syftar till att eleverna ska lara sig inhamta, analysera och organisera kunskaper och erfarenheter som
rér bade den egna personen, utbildning och arbete for att kunna ta stallning till framtidsvalen infér 6ver-
gangen till gymnasieskolan och sitt fortsatta livslanga larande (Lundahl, et al., 2020). Karriarlarandet ar en
pedagogisk process som berdr bade lararprofessionen och studie- och yrkesvagledare. | karriarlarande
ingar saval undervisning, arbetslivskontakter, information samt studiebesok. Vagledning som avser den
verksamhet som studie- och yrkesvagledaren svarar for ingar ocksa i karriarlarandet. Sammantaget ska
karriarlarandet bidra till att vara elever och ungdomar férvarvar samt utvecklar sin valkompetens, hittar
motivation for larande och fattar hallbara framtidsval som leder till gymnasieexamen, vidare studier och
foérankring i arbetslivet (Basi¢ & Klit Welin, 2021).

Trots goda intentioner fran lagstiftaren, myndigheter och berérda organisationer och bade intresse och
engagemang fran arbetsliv och skola ar det en utmaning att fa till stand en hallbar struktur for samverkan
mellan skola och arbetsliv. Loven och Olofsson (2015) visualiserar vilka olika funktioner och roller pa bade
beslutandeniva och verkstallande niva som behover samarbeta for att na hallbar framgang. Se figur 1 pa
nasta sida.
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Figur 1: Ur Styrning och organisation av den breda studie- och yrkesvégledningen, 2017

Pa beslutandeniva finns i Helsingborgs stad politisk forankring for SSA genom uppdrag fran kommunfull-
maktige. SSA och studie- och yrkesvagledningsuppdraget ar delar i huvudmannens verksamhetsplan och
involverar styrning och ledning pa alla nivaer inom skolan. Helsingborgs Stad har déarmed vardefulla forvant-
ningar pa studie- och yrkesvagledningen som ett verktyg for vara elevers motivation for larande, for fram-
tidstro och en god valkompetens for att fatta hallbara framtidsval. For att stodja utvecklingen av studie- och
yrkesvagledningen och SSA erbjuder huvudmannen stdd genom exempelvis Marlene Klit Welin i hennes
uppdrag som SYV strateg.

En fungerande samverkan (pa verkstallande niva) med arbetslivet kraver resurser, medveten planering,
organisering och samordning internt pa skolan. P4 Gantofta skola jobbar Vildana Basic som forstelarare i
SSA. Hon ansvarar for att samordna och leda SSA gruppen pa skolan som ska utveckla och inspirera skolans
alla pedagoger inom skola-arbetsliv genom kollegialt larande. | SSA gruppen finns larare som representerar
alla stadierna, fritidshemmet och studie- och yrkesvagledaren. Genom SSA gruppens systematiska och med-
vetna planeringsarbete kan skola och arbetslivsaktiviteterna samordnas och nyttjas utifran saval karriarla-
randet for hallbara framtidsval som for centrala amnesinnehall (Basi¢ & Klit Welin, 2021). Rektors styrning
och ledning ger forutsattningar for intern samverkan som genom kontinuerliga méten bade kan starka och
synliggora den roda traden i elevernas larandeprocess for bade maluppfyllelse och valkompetens.

Samverkan mellan skola och arbetsliv stodjer dven skolans kompensatoriska uppdrag dar perspektivet pa
arbetslivets olika mojligheter kan vidgas och leda till battre balans for bade individens och samhéllets kom-
petensforsorjning. Det kompensatoriska uppdraget ska bidra till att alla elever, oavsett bakgrund, ska kunna
gora val avvagda val av utbildning och inriktning och méjlighet att etablera sig i samhallet (Utbildningsdepar-
tementet, 2019).

Helsingborg

| Helsingborgs stad beslutade kommunfullmaktige 2018 att ge barn- och utbildningsnamnden i uppdrag att
inféra modern arbetslivsorientering (MOA) i stadens samtliga skolor. Syftet med MOA var att framja sys-
tematisk samverkan mellan skola och arbetsliv och pa sa vis 6ka elevernas yrkeskunskaper (Helsingborgs
stad, 2019). Med utgangspunkt i laroplansmalen for skolan (Lgr 11) och uppdraget fran kommunfullméktige
skraddarsydde skol- och fritidsforvaltningen en kompetenshdjande utbildning, inom skola- arbetsliv, tillsam-
mans med representanter fran Skolverket och Malardalens hogskola som genomférdes hosten 2019.




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Med utgangspunkt i det politiska uppdraget kring MOA fick utbildningen ett brett deltagande fran respek-
tive skola det vill séga skolledare, studie- och yrkesvagledare (syv) och larare i olika arskurser fran flertalet
av Helsingborgs stads kommunala grundskolor. Rektorerna pa flertalet skolor valde ut larare fran sina olika
stadier och SSA teamen, med larare och SYV, initierades som en modell f6r en inre motor att driva utveck-
lingsarbetet. Deltagarna fick bade 6kade kunskaper om vad studie- och yrkesvagledning innebér och ett
gemensamt sprak att anvénda i fortsatt gemensamt utvecklingsarbete kring undervisningen. Skolornas
studie- och yrkesvagledande aktiviteter identifierades utifran ny kunskap och synliggjorde karriarlarande-
processen och befintlig samverkan med arbetslivet.

Syfte och fragestallning

Arbetet med samverkan skola och arbetsliv syftar till att satta undervisningen i ett stérre sammanhang som
ett steg i att hoja undervisningskvalitén, kulturen pa skolan, trendspana och sammanféra perspektiven hall-
bar utveckling och hallbara framtidsval. Syfte med denna undersokning var att underséka hur studie- och
yrkesvagledning pa Gantofta skola ingar i den pedagogiska processen, som borjar tidigt och systematiskt
samarbetar med arbetslivet sa det ar en naturlig del i undervisningen.

+ Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till styrning och ledning?
+ Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till organisering och systematisk samverkan
mellan skolan och omvarlden?

Metod

Urval

Gantofta ar en ort utanfor Helsingborgs stad med goda kollektivtrafikférbindelser med Helsingborg tatort.
Gantofta skola ar en skola med cirka 300 elever dar manga av eleverna har svarigheter att koppla sin utbild-
ning till framtida arbetsplatser. Eftersom eleverna, pa grund av skolans lage utanfor tatorten, sallan har haft
mojlighet att mota och besdka olika yrkesroller, verksamheter och arbetsplatser under deras grundskoletid
visade elevernas studiemotivation pa svarigheter att skapa sig en bild av vad de kan jobba med i framtiden.
Skolan saknade en medveten struktur och systematik dar samverkan med arbetslivet stéttade bade moti-
vationen for larande och karriarlarandet for hallbara framtidsval (Basi¢ & Klit Welin, 2021). September 2019
deltog Gantofta skola i den gemensamma kompetensutvecklingen och Skolverkets utbildningspaket sko-
la-arbetsliv.

Med utgangspunkt i deltagandet i Helsingborgs Stads skola- arbetslivsutbildning i samarbete med Skol-
verket valdes 6 deltagare ut till att delta i denna empiriska undersdkning. Samtliga medverkande i denna
undersokning deltog i Skolverkets utbildningspaket for att forbattra kvaliteten inom studie- och yrkesvagled-
ningen (Skolverket, 2020). Samtliga deltagare jobbar pa Gantofta skola i Helsingborgs Stad och har varit med
i utvecklingen av en modell fér modern arbetslivsorientering som ett arbetssatt pa skolan. Deltagarna ar alla
anstallda pa samma arbetsplats och samtliga har medverkat i utbildningspaketet i Helsingborgs Stad och
ingar darfor i Gantofta skolas Samverkan skola-arbetsliv grupp, hadanefter kommer gruppen att refereras
till som SSA gruppen.

De medverkande har alla olika roller inom utbildningen pa Gantofta skola: en studie- och yrkesvagledare, en
lagstadielarare, tre hogstadielarare och en mellanstadielarare. Mellanstadieldraren ar dven anstalld pa sko-
lan som forstelérare i Samverkan skola-arbetsliv och ska leda SSA gruppen pa Gantofta skola. Aven Gantof-
tas skolas rektor deltog vid utbildningstillfallen fér rektorer i Helsingborgs Stad. Varje deltagare fick en kort
beskrivning av vad undersokningen skulle handla om, hur den skulle genomféras samt att det var frivilligt
for dem att delta (Kvale & Brinkmann, 2014). Undersdkningspersonerna informerades om hur materialet
skulle eanvandas samt om konfidentialitet, vilket innebar att deltagarna ar anonyma och materialet kom-
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mer behandlas och anvédndas pa ett satt som gor att man inte kan identifiera deltagarna i undersékningen
(Vetenskapsradet, 2018).

Datainsamlingsmetoder

Enkater via Google formular anvandes som metod for datainsamling (Bryman, 2018). Samtliga 6 deltagare

i SSA gruppen fick besvara semistrukturerade, kvalitativa enkater med 14 fragor. Fragorna handlade om
utbildningen fran Skolverket, arbetssattet pa skolan samt SSA gruppens arbete och forutsattningar. Syf-

tet med enkaten var att samla in deltagarnas attityder och asikter kring Skolverkets utbildningspaket och
arbetsprocessen som skulle utvecklas pa Gantofta skola samt deras egen roll i processen. Med enkéatsvaren
som utgangspunkt genomfordes ostrukturerade, informella och djupgdende intervjuer och samtal med
utbildningsdeltagarna bade i par och i SSA gruppen. Pa grund av den radande pandemin blev de flesta
moten en-till-en moten med forsteldraren. Vid en ostrukturerad intervju har intervjuaren ingen intervju-
guide med forutbestamda fragor (Bryman, 2018). Intervjuaren utgar dock fran nedskrivna teman for att inte
franga samtalsamnet for intervjun och detta ger, enligt Bryman (2018), intervjupersonen frihet att utforma
svaren pa sitt eget satt eftersom tonvikten laggs pa vad hen tycker ar viktigt att forklara och beratta under
intervjun. Nedskrivna teman ger aven intervjuaren méjlighet att stalla uppfoljningsfragor som kan dyka upp
under intervjun for att fa tydlighet i det den intervjuade sager, vilket kan fortydliga svaren som pa sa vis kan
bli utforligare. | samtalen far deltagarna vara med och diskutera processen i utvecklingsarbetet pa skolan.
Rektorn ar med i dessa informella dialoger som ager rum i SSA gruppen, antingen direkt narvarande eller
indirekt genom enskilda moéten med forsteldraren som agerar som lanken mellan SSA gruppen och led-
ningen.

Databearbetning
Intervjuerna i denna undersoékning spelades inte in men anteckningar i form av moétesprotokoll och diskus-
sionsanteckningar lastes upprepade ganger for att identifiera begrepp relevanta fér undersokningens fra-
gestallningar (Bryman, 2018). Under repetition Iasningen av protokoll och anteckningar efterséks kommen-
tarer dar begreppen métesstruktur, karriarlarande, undervisning, kvalitetshéjande, motiverande namndes
direkt eller indirekt (Bryman, 2018). Relevant data for fragestallningarna i denna undersokning komprimera-
des till kortare formuleringar och kategoriserades i tva kategorier under tva rubriker:

1. Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till styrning och ledning?

2. Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till organisering och systematisk samverkan

mellan skolan och omvérlden?

Resultat och analys

Enkaten besvaras av 6 larare och en studie- och yrkesvagledare som deltog i Skolverkets utbildning och
som ingdr i skolans SSA grupp. Tva larare véljer att besvara enkaten tillsammans. Rektorn som gatt samma
utbildning, men tillsammans med andra rektorer, besvarar inte enkaten. Samtliga larare, SYV och rektor
deltar i samtal och intervjuer som ligger till grund for resultaten i denna undersokning.

Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till styrning och ledning?

"Anvdnds kompetensen pd rdtt sitt har vi stora méjligheter att férbereda vara elever fér vad
som vdntar efter tiden i skolan.” - Larare

Resultaten visar att lararna som deltagit i Skolverkets utbildning menar att om utbildningen de fatt ska leda
till ett bra samarbete dar de driver arbetet pa skolan och pa sa vis bidrar till hogre undervisningskvalitet ar

det ytterst viktigt att SSA gruppen far tid till méten och diskussioner kring utvecklingsprocessen pa skolan.
Det ar viktigt att ledningen ar med i planeringen av mal och syfte med processen pa skolan och att rektorn
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forstar vardet som arbetssattet kan tillfora till skolans utbildningskvalitet. Genom planerade diskussioner i
SSA gruppen kan gruppens deltagare bidra till strukturerade dialoger i sina arbetslag som skapar majlighe-
ter till utveckling pa skolan genom utbyten av erfarenheter, idéer och tankar. Utbyten i och mellan arbetslag
bidrar till att man pa skolan kan skapa en kunskapsbank for inspiration till fortsatt arbete. Genom kollegialt
delande mojliggors interdisciplinart arbete och den réda traden synliggérs. Vidare uttrycker lararna att ett
utvecklingsarbete sker bast under ledning av nagon form av ledare som till exempel forstelarare, arbets-
lagsledare eller ledning som har avsatt tid till att skapa motestillfallen mellan skola och olika verksamheter
utanfor skolan.

“Tid for planering och genomférande av uppgifterna.” - Larare

Pandemin har dock forhindrat arbetsutvecklingen kring SSA pa Gantofta skola eftersom gruppen inte haft
mojlighet att traffas i sin helhet. Flera larare uttrycker besvikelse kring detta och att man pa skolan inte kun-
nat fa till en mer systematisk diskussion. SSA gruppen anser dock att det varit bra att forstelararen haft tid
och majlighet att planera och genomfdra olika temaveckor med koppling till SSA. Vidare uttrycker dem posi-
tiv respons fran sina arbetslag som fatt olika arbetspaket med planering och aktiviteter, samtliga kopplade
till Lgr11. | arbetspaketen ingick aven ett Corona anpassat samarbete med en yrkesverksam person med
koppling till arbetsomradet som eleverna jobbar med.

"Oka medvetenheten hos alla i arbetslaget sé att alla drar Gt samma héll och arbetar mot
samma gemensamma mal.” - Larare

Lararna anser att anstallningen av en forstelarare som leder arbetet bidrar till mer strukturerat arbete

med arbetsmodellen pa skolan. Forstelararen far som ledare for gruppen avsatt tid till att genomfora vissa
uppgifter, som att skapa kontakter bade i nd&romradet och nationellt. Ldrarna ser stor potential i hur arbets-
sattet kan paverka undervisningskvaliteten, men menar att traditioner pa arbetsplatsen samt brist pa tid till
moten hindrar utvecklingen. Lararna tycker att tydlighet, tid och 6ppenhet for nya férslag och arbetssatt ar
viktigt fran ledningen och forstelararen.

Vilka framgangsfaktorer framjar karriarlarandet kopplat till organisering och systematisk samver-
kan mellan skolan och omvérlden?

"Okad medvetenhet om hur relevant det faktiskt dr att vi pd ett naturligt sdtt véver in arbets-
livet i vdr verksamhet.” -

Forestelarare SSA grupp med processledare/samordnare
Resultaten visar att lararna anser att utbild-
ningen fran Skolverket har varit valdigt
givande da den bidragit till att de sjalva fatt mll.lilvsoriemering:
en tydligare bild av vikten av att eleverna far —— e i
mojlighet att lara sig om arbetslivet. Genom | e o
att koppla sin undervisning i olika amnen kan - Hallbar

utveckling

lararna medvetande gora sina elever kring
hur undervisningsinnehallet ar kopplat till '
arbetslivet, vidare studier och framtida yrkes- e _

val. Se figur 2. Rektor

Figur 2: Framgangsfaktorer i SSA arbetet pa Gantofta skola
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Lararna menar att Skolverkets utbildning gett dem méjlighet till att satta ord pa det som de gor i under-
visningen, se mojligheter i samarbeten med olika verksamheter i ndromradet samt relevansen av ett mer
strukturerat samarbete mellan de olika stadierna pa skolan samt mellan naringslivet och skolan. For att
lararna ska kunna férandra sin praktik maste forutsattningar i form av tid avsattas till méten och inldsning
inom utvecklingsomradet. Lararna uttrycker &ven att de fatt en tydligare bild pa vad studie- och yrkesvégled-
arens roll &r i skolan och hur man kan integrera hens uppdrag i amnesundervisningen. Lararna uttrycker en
onskan om att jobba med karriarlarande i sin undervisning med mer konsultativt stdd av studie- och yrkes-
vagledaren i form av aktiviteter och kontakter med samarbetspartners. Denna form av undervisning anser
lararna kan leda till att héja undervisningskvaliteten och motivera eleverna.

"Planering och idéer” - Larare

Forstelararens uppdrag leder till att SSA arbetet pa Gantofta skola kopplas till arbetet med hallbar utveckling
och de globala malen for en hallbar utveckling. Kopplingen mellan arbetet med SSA och de globala malen
gor att undervisningen satts i ett stérre sammanhang dar eleverna tydligt kan se kopplingar mellan under-
visning och handlingskompetens. Gantofta skolan far pa sa vis fler och stérre méjligheter till samarbeten
och skolans SSA modell anvands som inspirations exempel bade i Helsingborgs Stad men aven regional och
nationellt. Forsteldraren far i uppdrag att lyfta skolans modell vid flera nationella konferenser, poddar och
pedagogskrifter.

Slutsatser och diskussion

Slutsatserna vi ser, fran bade undersokningen och tidigare rapporter och forskning, ar att SSA ar viktigt for
bade skolutveckling och elevernas valkompetens. Men SSA kraver samverkan och samverkan kraver struktu-
rella foérutsattningar.

Pa Ganfofta skola saknades en medvetens struktur och systematik dar samverkan med arbetslivet stottade
bade motivationen for larande och karriarlarandet for hallbara framtidsval (Basi¢ & Klit Welin, 2021). Genom
att bade rektor, larare och studie- och yrkesvagledare deltog i skola- arbetslivsutbildningen inititierades ett
forandrat arbetssatt. Resultaten i undersokningen visade att pa Gantofta skola sker férandring pa skolniva
bast i samarbete mellan skolledning och medarbetare. Rektor ar enligt Lovén och Olofsson (2017) en nyckel-
person tillsammans med studie- och yrkesvagledare och larare. Resultatet visar att for att utveckla systema-
tiskt hallbart arbete pa skolniva behover rektor styra och leda genom att ge larare, studie- och yrkesvégled-
are och 6vriga nyckelpersoner, forutsattningar i form av avsatt tid for planering, diskussion, utvardering och
moten. Slutsatsen vi drar ar att det maste finnas utrymme for kompetensutveckling och utrymme i vardagen
for att hantera fragor kopplat till SSA och studie- och yrkesvégledning.

Pa Gantofta skola har rektor skapat de forutsattningar som lyfts fram som framgangsfaktorer av resultaten

ovan samt tidigare studier av Sveriges kommuner och landsting (SKR) (Lovén, et al., 2015). Rektor har utsett
en samordnande funktion, i form av forstelarare, som sammankallar SSA gruppen, samordnar arbetsmoten
och samordnar det 6vergripande arbetet med att systematiskt anvanda larmiljéerna utanfor skolan utifran

elevernas behov av studie- och yrkesvagledning kopplat till bade undervisning och valkompetens.

Enligt undersokningsresultatet menar SSA gruppen pa Gantofta skola att arbetet med SSA har stor relevans
for okad motivation hos eleverna for fortsatta studier. | gruppen ges utrymme for diskussion och att fa
forhallningssatt och perspektiv hos varje larare och studie- och yrkesvagledare. Dessa blir i sin tur ambas-
sadorer och kommunicerande karl for att fora ut och tillbaka input och behov i respektive amneslag och
arbetslag. SSA gruppens moéten bidrar att synliggora karridrlarandet genom att tillsammans resonera bade

kring samverkansaktiviteter i de olika arskurserna och évergangen till gymnasieskolan. Planering och samar-
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bete kan da utga fran elevernas behov och progression kopplat till bade genomférda aktiviteter och centrala
amnesinnehall i karriarlarandeprocessen. Nar man synliggor olika arskursers samverkansaktiviteter med
omvarlden som exempelvis praoarbete, studiebesok eller samarbete utifran globala mal. Resultaten visar
att SSA arbetet ger lararna verktyg for att koppla utbildning till modern arbetslivsorientering genom socialt
natverkande i olika former. Att tydliggora den roda traden och satta ord pa arbetet skapar forutsattningar
for att vidga perspektiv kopplat till den kompensatoriska vagledningen som ar viktig bade for elever som
kommer fran studieovana miljder och ur ett normbrytande perspektiv pa exempelvis stereotypa utbild-
nings- och yrkesval.

SSA utveckling i skolan ar viktigt for att tillgodose elevernas behov av studie- och yrkesvagledning och
hallbara framtidsval. Det som tidigare papekats av Lovén och Olofsson (2017) ar att med s& manga aktorer
inblandade blir risken att allas ansvar blir ingens ansvar. Genom SSA gruppen minskar sarbarheten och
det personbundna arbete som riskerar avstanna 6ver tid. SSA gruppen bildar istallet motorn for att driva
och utveckla mot 6kad undervisningskvalitet dar samverkan med omvarlden blir ett arbetssatt som gynnar
framtidens medarbetare eller som Helsingborgs Stads utbildningsdirektér Tony Mufic uttrycker det: “Skol-
och fritidsforvaltningen ska vara en forebild i att férbereda barn och ungdomar for en allt mer fordnderlig och
oférutsdgbar vérld. Studie- och yrkesvigledning med hég kvalitet ger eleverna férutsdttningar att utveckla sin
sjalvbild, sin kunskap om omvérlden och sin framtidstro”.

Flera lardomar kan dras fran SSA arbetet pa Gantofta skola under pandemin. For det forsta ar att dedikerad
tid for SSA utveckling har en tendens att férsvinna vid sjukdom eller behov av omprioriteringar. Detta har
bidragit till att SSA gruppens arbete ar sarbart da personalen inte kunnat traffas pa grund av pandemin

for att utveckla processarbetet. Darfor anser vi att det ar extra viktigt med en ledarroll for driften av grup-
pens arbete. For det andra kan vi se att SSA gruppen pa Gantofta skola férandrat sitt arbetssatt genom att
anvanda sig av digitala verktyg som yrkesfilmer, digitala moten med foretag, studiebesdk och VR upplevel-
ser. Detta kompletterar SSA arbetet som sker IRL. Att nyttja tekniken i SSA arbetet méjliggdér kommunika-
tion med geografiskt avlagsna arbetsplatser och yrken som eleverna tidigare inte kunnat méta pagrund av
skolans lage eller yrkets risker.

Viktigt att tanka pa ar att 1) Vi kan inte till 100% forutse hur samhallet kommer att se ut nar elever faktiskt ar
klara med sin utbildning. Vilka nya yrken kommer att finnas och vilka valméjligheter kommer eleverna ha?
2) elever kan bli lockade till att satsa pa en utbildning eller yrke till 100% utan att titta mer noggrant pa vilka
andra alternativ de har. Detta kan bidra till angest, depression och daligt sjalvfortraende nér eleverna ar
aldre. 3) elever kan ha svart att valja en inriktining for framtida studier eller yrken eftersom de har sa manga
valmaéjligheter att de inte kan bestamma sig for en riktning till att borja med. Detta innebar att framtida
undersokningar inom SSA skulle kunna undersoka:

*+ Hur arbetet paverkar val till exempelvis naturvetenskapliga program och yrken.

+ Hur elevers syn pa framtida studier skiljer sig mellan de olika arskurserna pa hogstadiet kontra gymna-
siet.
* Hur elevers syn pa sin kunskap och framtid skiljer sig mellan mellanstadiet kontra hogstadiet.
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Bilaga 1

Samverkan skola - arbetsliv efter utbildning

Du ingar i skolans SSA grupp och efter avslutad utbildning fran Skolverkets utbildningspaket ska leda arbe-
tet i ditt arbetslag pa skolan.

1. Hur givande tycker du att utbildningen i SSA var?
Lite1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Mycket
Svar:

+ Tva personer svarade 8

+ En person svarade 7

+ En person svarade 6

+ En person svarade 5.

2. Pa vilket satt upplever du att din syn pa samarbetet mellan skola och arbetsliv paverkades av utbild-
ningen?
Svar:
+ Okad medvetenhet om hur relevant det faktiskt ar att vi p& ett naturligt satt vaver in arbetslivet i var
verksamhet.
+ Sett att det finns mojligheter
+ Jag har fatt en tydligare bild av vikten av att ldra barnen om arbetslivet.
+ Jag har blivit mer medveten om hur mycket jag faktiskt jobbar med detta i min vardag men inte kunnat
satta ord pa det och hur det hér ihop med min undervisning.
+ Inte mycket da tiden har varit for knapp.

3. Pa vilket satt upplever du att din undervisning paverkats av utbildningen?
Svar:
+ Min 6kade medvetenhet gor att jag pa ett naturligt satt kan vava in arbetsliv i undervisningens olika
arbetsomraden.
Vi arbetar fram metoder, &nnu inte nagon paverkan.
+ An s lange inte sarskilt mycket, men d& har jag en &rskurs 1. Ddremot har det paverkat hur jag plane-
rat for framtida arbeten kring samhallet och arbetslivet.
+ Pratar mer med mina elever kring detta.
Valdigt lite da jag skulle 6nska en planeringsperiod for att implementera samarbetet. Saknar dock
underlag for att utveckla undervisningen pa ett tillfredsstallande satt.

4. Vilken del av utbildningen tycker du var mest givande/relevant for din arbetsplats?
Svar:

o Sprakutvecklande arbetssatt

o Work walk/arbetslivsorientering

o Vagledningsperspektiv i undervisningen (I alla @mnen)

o Normmedveten undervisning (manligt - kvinnligt)

Svar:
+ Tva personer svarade Work walk/arbetslivsorientering
+ Tre personer svarade Vagledningsperspektiv i undervisningen (I alla amnen)

5. Hur mycket upplever du att din diskussion kring SSA med dina kolleger har paverkats av utbildningen?
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Lite 12 3 4 5 6 7 8 9 10 Mycket
Svar:

+ En person svarade 8.

+ Tva personer svarade 7.

+ En person svarade 5.

+ En person svarade 2.

6. Kommentar till foregdende fraga.
Svar:
+ Har inte funnits tid for specifika diskussioner och det allmanna intresset har varit svagt

7. Hur upplever du SSA gruppens mojligheter att paverka elevers installning positivt
Inte givande/Ingenskillnad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Mycket givande/stor skillnad
Svar:

+ En person svarade 8.

+ En person svarade 7.

+ Tva personer svarade 6.

+ En person svarade 1.

8. Vad tycker du ar stdrsta fordel med att ha SSA gruppens kompetens i skola/arbetslag?
Svar:
+ Anvands kompetensen pa ratt satt har vi stora mojligheter att forbereda vara elever fér vad som vantar
efter tiden i skolan.
+ Idéer och inspiration kring hur man kan arbeta.
+ Att vi kommer ha en kunskapsbank och idébank att ta ifran.
+ Vidiskuterar hur vi ska samarbeta 6ver granserna och ser mojligheter i arbetssattet.
+ Vetej.

9. Vad, tycker du, kan vara storst hinder i forandringsarbete pa skola/arbetslag?
Svar:
+ Att kompetensen inte anvands pa ratt satt och att vi som ett konsekvens av detta INTE férbereder vara
elever pa basta satt for vad som vantar efter tiden i skolan.
+ Tid for planering och genomférande
* Vetinte
+ Viharingen tid for méten i SSA gruppen vilket gor det svart for oss att fora arbetet pa skolan vidare.
+ Tradition och tidsbrist.

10. Hur vill du anvéanda din utbildning och arbete i SSA gruppen till att paverka arbetet i arbetslaget?
Svar:

+ Oka medvetenheten hos alla i arbetslaget s4 att alla drar &t samma hall och arbetar mot samma

gemensamma mal.

+ Fa med mina kollegor pa att bli mera engagerade i att fa med arbetslivet i skolan.

+ Jag vill lyfta idéer i arbetslaget for hur de kan arbeta med det.

+ Mer praktiskt material och exempel.

+ Vill garna anvanda erfarenheter och idéer for att kunna inspirera kollegorna.

11. Hur vill du anvanda din utbildning och arbete i SSA gruppen till att paverka arbetet pa skolan?
Svar:
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+ Ge eleverna basta mojliga forberedelser for deras framtid i arbetslivet.

+ Fa med mina kollegor pa att bli mera engagerade i att fa med arbetslivet i skolan.
+ Vetej

+ Jobba mer 6ver granserna.

+ P& samma satt som till mina kollegor.

12. Vilket stoéd vill du ha av férstelararen?
Svar:
+ Oppenbhet, inspiration och feedback.
+ Planering och idéer
+ Vet gj
+ Mer tid till mote. Mer praktiskt material.
+ Vetej.

13. Vilket stod vill du ha av studie-och yrkesvagledaren?
Svar:
+ Ett gott samarbete dar vi delar pa ansvar och arbetsuppgifter pa ett effektivt satt.
+ Planering av idéer
+ Vetej
+ Mer fokus pa vagledning, kunnig men behdover ta ner det till en forstaelig niva for ndgon som inte gatt
hennes utbildning.
+ Hjalp med kontakter i samhallet.

14. Vilket stod vill du ha av rektorn?
Svar:
+ En dppenhet for nya forslag och arbetssatt.
+ Tid for planering och genomfdrande av uppgifterna
+ Vetej
+ Mer tid till moten annars forlorar SSA varde pa skolan och arbetet kommer inte igang
+ Tid

Tack for din medverkan!
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Informationssokning for vuxna elever i
svenska som andrasprak

Eva Akenine, Gita Chireh, Ase RGstam, Maria Waern (Komvux) samt
Anna-Lena Godhe (Malmé universitet), Jens Ideland (Pedagogisk inspiration Malmé)

Sammanfattning

Denna artikel beskriver hur larare, bibliotekarier och specialpedagog pa Komvux Malmé arbetat tillsammans
med forskare och vetenskaplig utvecklingsledare for utveckla metoder och kunnande om undervisning i
informationssokning for vuxna elever som vistats relativt kort tid i Sverige och laser svenska som andra-
sprak pa grundlédggande niva. Resultaten pekar mot att det ar givande att anvanda en sékmall som synliggor
hela sékprocessen for elever och larare. For att eleverna ska kunna lyckas med sina sékningar ar det dock
viktigt att de fatt forberedande undervisning och évningar om sékmotorer, algoritmer, sékord och syno-
nymer samt den svenska samhalls- och mediakontexten. Nar undervisningen och sékningar knyter an till
fragestallningar som ar aktuella for eleverna som vuxna samhallsmedborgare upplevs den som relevant och
vardefull av bade elever och lérare.

Nyckelord: Informationssokning, sokkritik, digitala verktyg, svenska som andrasprak, vuxenutbildning

Bakgrund

Informationssokning med digitala verktyg ar en formaga som betonas i styrdokumenten for grundskolan,
gymnasieskolan och vuxenutbildningen och som svenskamnena har huvudansvaret for. Inom vuxenutbild-
ning finns informationssokning med digitala verktyg inskrivet bade i laroplanen (Laroplan for vuxenutbild-
ningen, Skolverket, 2017a) och i kursplanerna for de olika delkurserna i svenska som andrasprak (Skolverket
2020f). Larare pa Komvux i Malmé stad har identifierat att det finns stora utmaningar i att undervisa i och
arbeta med detta omrade med vuxna elever som laser svenska som andrasprak pa grundlaggande niva.
Elever som laser svenska som andrasprak pa grundldggande niva ar klara med SFI (Svenska for invand-
rarundervisning) och har kommit en bit i sin svenska sprakutveckling. Manga behéver lasa grundlaggande
svenska som andrasprak for att kunna soka yrkesutbildningar och fér de som vill studera inom hégre utbild-
ning kravs dven svenska som andrasprak pa gymnasial niva.

Forutsattningarna for att arbeta digitalt skiljer sig at pa Komvux i jamforelse med den ordinarie grundskolan
eftersom eleverna pa Komvux férvantas ta med sig sina egna laromedel och digitala verktyg medan manga
grund- och gymnasieskolor lanar ut laptops eller plattor till eleverna. Trots denna skillnad i forutsattningar
ska samma mal i laroplan och kursplaner uppnas. Skolinspektionens kvalitetsgranskning av svenska som

andrasprak inom grundlaggande vuxenutbildning (2018) ser att det finns “en risk for att samtliga elever inte
rustas med formagan att medvetet soka efter relevant information utifran en viss uppgift”. Sedan hosten
2019 har larare och bibliotekarier pd Komvux, utvecklingsledare fran Malmé stad och forskare fran MAU
arbetat tillsammans for att utveckla undervisning om och i informationssékning for vuxna elever som laser
svenska som andrasprak.
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Syfte och fragestallning/problemformulering

Syftet med projektet har varit att undersoka och utveckla saval undervisning i digital informationssokning
for vuxna andrasprakselever som en teoretisk forstaelse av méjligheter och svarigheter i relation till omra-
det och elevgruppen. Arbetet har utgatt fran foljande forskningsfragor;

+ Vilka specifika mojligheter och begransningar innebar det att undervisa i digital informationssokning
inom amnet svenska som andrasprak inom grundlaggande vuxenutbildning?

+ Hur kan undervisning i och om digital informationssékning utformas for att utveckla formagan att soka
och vérdera information for elever som laser svenska som andrasprak inom grundlaggande vuxenut-
bildning?

Informationssékning i en svensk skolkontext

Digital informationssokning startar redan nér en person formulerar en fraga eller en undran. Vid tang-
entbordet galler det att exempelvis hitta ratt soktermer, aktivera sina forkunskaper, utvardera soktraffar
bade vad galler trovardighet och relevans, reflektera 6ver algoritmernas paverkan pa soktraffarna samt att
sammanstalla nagon typ av svar. Alla dessa delar ingar i praktiken i informationssékning. Dessutom bidrar
sammanhanget sokningen gors i, individers bakgrund och aktuella verktyg, till exempel de sékmotorer och
filter som anvands, till att forma den situerade informationssokningsaktiviteten.

Att informationssokning idag sker i hog grad via sékmotorer pa internet, innebar att sokmotorerna tack vare
sin tekniska utformning, pa olika satt sorterar, véljer ut och begransar den information som gors tillganglig
for oss pa individuell niva. Genom internets 6ppna karaktar har ansvaret for att utvardera trovardigheten
hos information som finns pa internet samtidigt till stor del forflyttats till den enskilda lasaren (Goldman &
Scardamalia, 2013; Leu et al., 2015). Internationella organisationer s som UNESCO pekar pa vikten av att
kritiskt kunna vardera information, dess syften och hur den organiseras och sprids (UNESCO, 2017, 32).
Revideringen av svenska laroplaner med fokus pa att utveckla elevers digitala kompetens framhaller ett
kritiskt forhallningssatt till kdllor och informationssokningar (se exempelvis Skolverket, 2020a). | kommen-
tarmaterialet till revideringarna stod det att svenskamnet bar huvudansvaret for att lara eleverna informa-
tionssdkning, medan SO och NO amnen bar ansvaret for kallkritiska aspekter (Skolverket 2017b, 2017c).
Huruvida en sddan uppdelning kan goras kan dock ifragasattas. Upprepade studier har visat att lasare,
oavsett aldersgrupp, varken automatiskt deltar i eller besitter de nédvandiga strategierna for bedémning av
trovardighet hos information (se t.ex. review av Braten, Stadtler, & Salmeron, 2017). Spridda utvéarderings-
strategier som att kontrollera url-adressen anses inte heller langre racka till for att kunna utvardera sadant
som exempelvis syftet bakom en publicering (Kohnen & Mertens, 2019).

Skolinspektionen (2018) och Carlsson och Sundin (2018) har undersokt hur skolor arbetar med informa-
tionssokning och kallkritik. Bada studierna ar gjorda pa grundskolan och tar inte specifikt upp andrasprak-
selever. Undersokningarna kommer fram till att undervisningen i hog grad utgar fran traditionella satt att
arbeta med omradet som i liten grad anpassas till dagens digitala miljoer. Carlsson och Sundin (2018) kom-
mer fram till att undervisningen framst handlar om relativt traditionell kallkritik och att informationssok-
ning ses som en individuell férmaga hos eleverna. Féljden blir att lararna ser informationssékning i digitala
miljoer bade som svart att undervisa om och att bedéma eller att pa forvag definierade individuella kompe-
tenser som ar maojliga att mata och utveckla hamnar i fokus (t.ex. Talja m.fl., 2005). En kontextualisering av
informationssokning och kallkritik efterlyses och ar nédvandig for att skapa en forstaelse for vilken infor-
mation vi far tillgang till. Skolinspektionen pekar i sin studie dven ut att undervisningen inte ger tillrackligt
stod for eleverna att inta ett kritiskt forhallningssatt da det galler bilder och rérliga bilder. | linje med detta
synsatt menar bland andra Molin och Godhe (2019) att skolan behdver ett breddat och kritiskt perspektiv pa
informationssokning for att kunna inkludera och vardera digitala och multimodala texter i undervisningen.
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Eva Wennas Brante (2019) understryker vikten av att eleverna lar sig se informationssékning som en process
i flera steg dar de 1) tanker igenom vad de vet om amnet och vilka kallor som ar trovardiga innan de soker
for att 2) kunna valja bra s6kord och 3) avgora var de ska sdka och 4) vilka traffar som ar trovardiga samt 5)
om de fatt tillrackligt med information for att 6) sammanfatta sin sékning eller om de 7) behéver ga vidare
och forfina sin sdkning.

Metod

Under senare ar har manga papekat att larare och annan pedagogisk personal behover vara med och
utveckla kunnande om sina verksamheter och skolans vetenskapliga grund, garna i samarbete med forskare
(Eriksson, 2018; SOU 2018:19). | detta projekt har larare, bibliotekarier och specialpedagoger jobbat till-
sammans med vetenskaplig utvecklingsledare fran kommunens stodorganisation och forskare fran Malmo
universitet.

For att synliggdra utmaningar och méjligheter rérande undervisning i informationssokning for vuxna elever
som studerar svenska som andrasprak har gruppen anvant en metod inspirerad av Educational Design
Research (EDR, se McKenney & Reeves, 2014). Genom att arbeta i cykler med att utveckla, anvanda och
utvardera ett undervisningsupplagg har projektet genererat bade a) kunnande om informationssékning och
undervisning med vuxna elever som studerar svenska som andrasprak och b) ett praktiskt undervisnings-
upplagg och stodpaket for larare som bygger pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund.

Fig 1: Schematisk modell 6ver utvecklingscykler i projektet inspirerad av McKenney & Reeves, 2014.

For att kunna vara foljsamma mot fenomenet (Svensson & Doumas, 2013) och belysa det fran olika hall ur
olika gruppers perspektiv och genomféra en form att kvalitativ triangulering (Stake, 2010) har flera olika
metoder for datainsamling och analys anvants under projektets olika cykler, det vill saga:

+ Forstudie

+ Cykel 1: Design och pilotomgang

+ Cykel 2: Vidareutveckling och test av upplagg med gruppens larare
+ Cykel 3: Vidareutveckling och test av upplagg med fler larare

+ Cykel 4: Spridning av upplagg och erfarenheter till andra larare




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Fokusgruppsintervjuer (Bryman, 2008) anvandes for att dels undersdka larares, bibliotekariers och vuxna
som studerar svenska som andraspraks kunskaper och fa syn pa den digitala informationssékningen i
forstudien och dels att fanga elevers upplevelser av undervisningsupplagget efter cykel 2. Dessa gruppinter-
vjuer var semistrukturerade och utgick fran en intervjuguide (Kvale m.fl., 2014) med relativt 6ppna huvud-
fragor samt forslag pa underfragor som utformats speciellt for den aktuella gruppen. En stor del av det
material som samlades in genererades som en del av sjdlva undervisningen:

Enkater med bade 6ppna och stangda fragor (Bryman, 2008) anvéndes (som en del
i undervisningsupplagget) for att fa syn pa den aktuella elevgruppens kunnande om
informationssdkning med mera i cykel 1, 2 & 3 (bilaga 1).

Den infomationssékningsmall (bilaga 2) som utformades som en central del i under-
visningsupplagget designades for att synliggora elevernas informationssdkningsprocess
bade for dem sjalva och deras larare, vilket innebar att den ocksa genererade ett viktigt
material for gruppens analyser och arbete (cykel 1-3).

Flera larare genomforde dven reflekterande samtal med sina elever om deras tankar
och upplevelser av informationssokningen och undervisningen (cykel 1-3).

Under cykel 2 och 3 anvandes aven en form av trippelloggar (bilaga 3) for att hjdlpa lararna att dokumen-
tera 1) vad de planerade for, 2) vad som hande och 3) sina reflektioner kring vad som hande i undervis-
ningen och fa “en mer systematisk inblick i sitt vardagsarbete” (Wennergren, 2007, 44).

Detta rika material diskuterades och analyserades i gruppen under arbetets gang. Exempelvis bearbetades
och analyserades forundersokningens fokusgruppsintervjuer i forskningsgruppen genom gemensam las-
ning av transkript i syfte att identifiera de behov och utvecklingsomraden géallande informationssékning for
vuxna elever som studerar svenska som andrasprak som ligger till grund for undervisningsupplagget. Detta
satt att arbeta har gjort det majligt att anvdanda erfarenheter och lardomar av foregdende cykler for att
forsoka forsta vad nasta steg i utvecklingsarbetet och undersékningen bor vara (McKenney & Reeves, 2014).
For att processen och resultaten ska bli begripliga for Iasaren presenteras det praktiska genomférandet
(cyklerna) och viktiga resultat fran dem i resultatdelen.

Alla deltagare ar vuxna och har gett sitt samtycke till att delta i studien efter att ha fatt information om stu-
diens syfte och att det ar frivilligt att delta. Alla deltagare (utom férfattarna) har avidentifierats sa att deras
namn inte forekommer i texter eller presentationer. Projekt och presentationer har ocksa utformats for att
undvika att ndgon hamnar i en oférdelaktig situation eller dager.

Resultat och analys

| denna del presenteras resultaten fran studiens olika delar, det vill sdga de olika cyklerna och deras design-
relaterade och kunskapsrelaterade utfall.

Férstudie

Innan designfasen paboérjades genomfordes en forstudie dar deltagarna laste och diskuterade rele-

vant forskning utifran sina olika yrkesroller och erfarenheter av informationssékning och elevgruppen.
Semistrukturerade fokusgruppsintervjuer med elever, larare och bibliotekarier genomférdes, transkribera-
des och analyserades for att synliggdra behov, nulage och eventuella kunskaps- eller kompetensluckor.

I intervjuerna med elever framkom bland annat att fokus i undervisningen i kallkritik lag mycket pa att fun-
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dera pa om informationen man hittade var sann eller falsk, ratt eller fel. Gallande undervisningen i informa-
tionssokning sa var elevernas bild att de pa egen hand fick stka efter information och om de hade fragor
kunde de fraga lararen.

Lararna ansag att det var svart att veta hur de skulle undervisa i informationssokning. Ofta tillhandahall
lararna kallor som eleverna skulle anvanda sig av eller lamnade de eleverna ensamma i sékprocessen. Infor-
mationssokning hade en tendens att vara osynlig for lararna.

Bibliotekarierna a sin sida menade att det finns ett stort behov av undervisning i informationssékning. De
erbjuder ofta sin tid och kompetens till lararna, men den anvands inte i sa stor utstrackning som kanske
hade behovts. De menade att de oftast kallas in i stora projekt, men att ett battre upplagg kanske hade varit
att komma in i sma doser mer regelbundet. Bibliotekarierna uttryckte ocksa ett behov av kompetensutveck-
ling inom digital informationssokning.

Cykel 1: Design och pilot

Baserat pa forundersokningen arbetade gruppen fram ett utkast till undervisningsupplégg i tre steg.

Steg 1: Enkat for att inventera kunskapslaget

Elever som laser svenska som andrasprak inom den grundlaggande vuxenutbildningen har mycket varie-
rande bakgrund och erfarenheter (Skolverket 2020c; 2020d). For att lararen ska fa en bild av elevernas
forutsattningar utformades en enkat om elevernas internetvanor. Enkaten innehéll bade fragor med 6ppna
svar och flervalsfragor (reviderad version i bilaga 1).

Steg 2: Undervisning i forberedande syfte infér informationssé6kning

Tidigare forskning (se ovan) och fokusgruppsintervjuerna pekar mot att dessa elever behéver fa undervis-
ning kring hur exempelvis Google och andra sOkmotorer samt sociala media fungerar samt hur exempelvis
filterbubblor uppstar, hur algoritmer styr vilka resultat sokningen ger. Eleverna behéver ocksa kunskap om
tidningar, myndigheter och vad som betraktas som trovardiga kallor i en svensk kontext.

Eleverna bor dven fa undervisning kring sjalva sokprocessen, exempelvis olika sokfunktioner och vad som
hander nar nagon stavar fel i sokrutan. Det behovs ocksa modellering och uppgifter dar eleverna far tréna
pa att soka pa Google pa olika satt och ocksa att géra avancerade sékningar. Gruppen arbetade fram ett
upplagg baserat pa material fran bland annat laromedlet “Na Malen” och fran digitala lektioner fran Inter-
netstiftelsen.

Steg 3: Informationssokning med hjalp av sokmall

For att stodja elevernas informationssokningsprocess utformades en sokmall baserad pa de steg och
moment Wennas Brante (2019) lyfter fram som centrala att beakta innan, under och efter s6kningar. Denna
utformades for att utmana eleverna att reflektera 6ver och uttrycka sina tankegangar och pa sa satt aven
synliggdra processen bade for dem sjalva och deras larare (reviderad version i bilaga 2).

Pilotomgang

En av lararna i gruppen genomforde undervisningsupplagget i en delkurs 1 i svenska som andrasprak inom
den grundlaggande vuxenutbildningen. Under hela undervisningsprocessen varvades genomgangar med
gruppuppgifter och individuella uppgifter i syfte att inte bara lararen utan ocksa eleverna skulle utgéra ett
stod for varandra i arbetet. En annan viktig komponent i arbetet var elev- och lararreflektioner. Lararreflek-

tionerna samlades i trilppelloggar och elevernas tankar samlades in i reflektionsuppgifter.
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Steg 1: Av elevernas svar pa den inledande enkaten framgick det att manga, men inte alla, var vana vid
informationssokning med hjalp av digitala verktyg. Pa fragan om vilken information de sokte pa natet sva-
rade manga att de sokte om sprakrelaterade fragor och pa svenska sidor, vilket eventuellt kan bero pa att
eleverna svarade som de tankte att lararen syftade pa. Eleverna fick dven reflektera i grupp 6ver resultaten
och det framgick da aven att de tyckte att informationssokning kan vara svart och att man inte alltid kan lita
pa det man laser pa internet. Eleverna resonerade ocksa om att felaktig information kan fa stora konsekven-
ser, till exempel vid sjukdom och att det ar viktigt att dubbelkolla information.

Steg 2: | denna del genomférdes undervisningen om sékmotorer, vanliga svenska hemsidor/kallor, sdsom
dagstidningar eller 1177.se, samt en 6vning i ordkunskap for att bygga upp elevernas forforstaelse och
forkunskap om informationssokning och kallkritik. Det blev tydligt under arbetet att det blev for mycket
information pa kort tid och att undervisningsupplagget med fordel kan delas upp 6ver flera delkurser.

Steg 3: | del tre introducerades s6kmallen dar eleverna genomférde informationssékningar utifran frage-
stallningar om corona. | ett forsta steg modellerades sékningen av lararen. Sedan fick eleverna gora indi-
viduella sokningar som de efterat jamforde i grupp. Till sist gjorde de individuella informationssékningar
igen som en avslutande uppgift. En del elever kunde fylla i mallen och forklarade sina val i ratt rutor medan
andra elever inte motiverade sina val. Nagra elever hade skrivit hela meningar i sokfaltet trots att lara-

ren modellerat och visat sékningar med utvalda sokord. Att sokuppgiften handlade om den dagsaktuella
coronapandemin bidrog samtidigt till att eleverna under gruppdiskussionen reflekterade om behovet av att
dubbelkolla information och gérna jamfora information pa olika sprak.

Reflektioner fran cykel 1

Analysen av pilotomgangen pekade mot att den undervisning om sékmotorer, algoritmer, kallor, sékord och
sokprocesser som vuxna elever i svenska som andrasprak behover for att bli trygga i informationssokning ar
sa pass omfattande att den bor delas upp och anpassas for att moéta elevernas niva i olika delkurser. Arbetet
med nyckelord, alltsa betydelsebarande ord, blir extra viktigt och behéver lyftas fram i denna elevgrupp.
Samtidigt bor elevernas informationssokning pa modersmalet inkorporeras och anvandas som en resurs

i undervisningen, som en form av transsprakande (Svensson, 2020) inom informationssokning. Eleverna
papekar att felaktig information kan fa stora konsekvenser fér dem som vuxna individer. Undervisningen
bor darfor fokusera pa att soka och bedéma information som ar viktig och till hjalp for dem som elever,
foraldrar, arbetstagare och samhallsmedborgare. Gruppen konstaterade vidare att den inledande enka-

ten behovde fortydligas sa att elevernas internetvanor skulle framkomma och att det hade varit bra med

en avslutande enkat for att fanga upp deras utveckling och fortsatta behov. For att elevernas arbete med
sokmallen ska fungera riktigt bra behévde den fortydligas och/eller kompletteras med mer modellering och
forévningar.

Cykel 2

| denna cykel reviderades undervisningsupplagget utifran vad som framkommit i analysen av cykel 1. Dess-
utom anpassades undervisningsupplagget for att kunna anvandas i andra studieformer som férekommer
inom vuxenutbildningen, t ex distanskurser. De viktigaste forandringarna var:

Steg 1: Enkaten justerades sa att den battre synliggjorde elevernas internetvanor och erfarenheter av infor-
mationssokning (bilaga 1).

Steg 2: De forberedande undervisningsmomenten fordelades mellan delkurs 1 och 2.

Steg 3: Undervisningen och introduktionen av sékmallen forstarktes med ett antal filmer dar lararna visade
och modellerade hur sékmallen var tankt att anvandas.
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For att fanga och starka elevernas engagemang som vuxna samhallsmedborgare i Sverige valde lararna i del
2 och 3 att arbeta och gora sokningar om olika aspekter av Covid-19, som var hogaktuellt vid tillfallet. Det
reviderade upplagget genomfoérdes av lararen som gjort pilotstudien och ytterligare tva larare i projektgrup-
pen. Undervisningen dokumenterades i trippelloggar.

Fokusgruppsintervjuer

Efter cykel 2 genomfordes fokusgruppsintervjuer med 6 respektive 4 elever fran tva olika undervisnings-
grupper, varav en inriktad mot distansundervisning. | intervjuerna framkom det att eleverna ofta sokte
information bade privat och for sina skolarbeten. Eleverna anvande sig av ett flertal olika informationskallor,
aven om Google var den framsta kallan for information sa anvande de dven andra kanaler sdsom Youtube,
social media och offentliga hemsidor. Flera valde ocksa att soka upp och fraga betrodda personer i sin
omgivning. Hur de sokte berodde framst pa syftet med s6kningen. Flera av eleverna uttryckte ocksa att de
ofta gjorde flera olika s6kningar och de valde dven att soka och ibland jamféra information pa flera sprak,
engelska, sina hemlanders sprak och svenska.

Enligt intervjuerna hade lektionerna i informationssdkning hjalpt eleverna att forfina sina s6kningar med
hjalp av nyckelord, avancerad sékning i Google och att férsoka hitta flera olika kallor. Flera av eleverna
talade om att de efter lektionerna i informationssokning hade lart sig att strukturera sina sokningar pa natet
battre, men att de fortfarande tyckte det var svart att vardera olika kallor. En anledning som framférdes var
att de inte hade tillracklig kunskap om det svenska samhallet.

Det framkom &ven i intervjuerna att eleverna hade olika kunskapsniva och erfarenhet nar det galler infor-
mationssokning.

Reflektioner fran cykel 2

Elevernas skiftande erfarenheter och kdinnedom om den svenska samhaéllskontexten blir en utmaning for
larare som vill utforma en undervisning som moter och utmanar eleverna pa ratt niva. Analysen av trip-
pelloggar och fokusgrupper pekade mot att undervisningen &nda bidrog till att eleverna utvecklade sin
formaga att soka pa ett mer genomtankt satt, till exempel genom att avgransa sin sékning och aven fick en
storre forstaelse for hur ord och stavning paverkar sékningar. Daremot lyckades undervisningen inte pa ett
strukturerat satt fanga upp det behov av att anvanda modersmalet och engelska i informationssékningen
som identifierats i cykel 1. Att eleverna laser kallor fran olika lander utnyttjades inte heller som resurs for att
synliggora och diskutera hur olika kallor och kontexter paverkar sékningar och information.

Cykel 3

| denna cykel introducerades undervisningsupplagget for tre larare utanfor projektgruppen, dels for att fa
spridning men aven for att kunna dra lardomar fran andra larares erfarenheter och perspektiv. Férutom
sjalva uppgifterna och upplagget fick de nya lararna aven en genomgang och viss handledning, for att de
skulle fa en battre forstaelse for upplaggets innehall och syfte. Lararna forde trippelloggar och hade avstam-
ningar med projektmedlemmar under arbetets gang. Tva av de nya lararna valde att genomféra upplagget i
sin helhet, medan den tredje plockade delar for att spara resten till senare delkurs. Som avslutning genom-
fordes en traff for alla involverade larare for att diskutera och reflektera kring undervisningsupplagget och
hur arbetet fungerat i de olika klasserna.

Arbetet med informationssékning utvecklades samtidigt vidare mot delkurs 3 och 4. Eftersom man tidigare
upplevt att det blev for mycket information for eleverna i delkurs 1, lyftes arbetet med omvarldskunskap
om svenska medier upp till dessa delkurser. Eleverna fick tillfalle att studera tidningars hemsidor och andra

vanliga svenska hemsidor som exempelvis 1177.se ur ett kéllkritiskt perspektiv. Parallellt pagick ett arbete
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med lasforstdelse av tidningsartiklar och samtal om olika artiklars innehall. Pa sa vis berikades elevernas
ordférrad med ord de senare kunde anvanda vid informationssokning. Arbetet avslutades med en debatt
dar eleverna fick i uppgift att inta motsatta standpunkter i en debatt.

Reflektioner fran cykel 3

Trippelloggar och diskussioner visade att de larare som genomfért upplagget i sin helhet upplevde att de
olika delarna overlag fungerat bra och varit givande samt att deras undervisning starkts. Upplevelsen var att
eleverna utmanades i att reflektera och resonera om sokningar, att de blev battre pa att optimera sokning
och forsta hur Google fungerar och styr samt att de utvecklade en forstaelse for vad anvandbarhet innebér i
sammanhanget. S6kmallen behdver daremot fortfarande fortydligas och, eller forenklas.

Nagra elever behovde bearbeta arbetet med sokmallen, da de inte riktigt forstatt alla
stegen. Svart for manga var “Nar du har tittat mer pa dina traffar: Vilka gar du vidare
med och varfér?” [och] “Vilka traffar valjer du bort och varfor?”

En annan utmaning var att sékmallen rent praktiskt var svar att fylla i for eleverna. Rutorna var sma och
svar att skriva i pa en utskriven pappersversion eller svara att hantera i en digital milj6. Lararna identifie-
rade ocksa ett behov av att ge mer feedback och stdmma av med eleverna mellan den férsta gemensamma
sékningen med mallen och steget dar eleverna skulle anvanda sékmallen pa egen hand. Aven lararen som
genomforde en nagot forenklad version av upplagget menade att arbetet gav eleverna en terminologi och
battre forstaelse for begreppens inneboérd, att de blev battre rustade rent tekniskt kring sitt sékande (hur
man finslipar sékningen, vad som hander nar man stavar fel, etcetera) och att de kunde reflektera kring sina
sokval. Lararen lyfte ocksa fram att dven de elever som var vana vid informationssokning och akademiska
texter menade att de hade lart sig en hel del. Sammantaget blev alla “battre” oavsett var de stod innan
undervisningen i informationssokning.

Arbetet med granskning av nyheter pa internet visade sig fungera battre i delkurs 3 och 4 och slutuppgiften
att soka information infér en debatt uppskattades av eleverna. Gruppens tolkning ar att eleverna i de hogre
delkurserna har ett ordférrad som gor det lattare att ta till sig undervisningen och att informationssok-
ningen blev mer relevant nar den fick ett tydligt syfte; att som vuxna kunna fora sin talan i en samhallsrela-
terad debatt.

Cykel 4

Parallellt med arbetet med undervisningsupplagget, sékmallen och de olika cyklerna har gruppen aven tagit
fram ett material med ett antal korta videofilmer, riktade mot bade larare och elever, samt lararhandled-
ningar med instruktioner och forslag pa upplagg och material for olika delmoment med fokus pa exempelvis
algoritmer, anvandbarhet, bildsékning, kanslor kring s6kprocessen med mera.

Som ett avslut for projektet har en uppdaterad version av undervisningsupplagget fran cykel 3 och dessa
filmer och lararhandledningar samlats ihop och sammanstallts i ett dokument med beskrivningar och lankar
till materialet. Tanken ar att larare ska kunna fa stod och ta del av gruppens erfarenheter i sitt eget arbete
och att dokumentet kan fungera som underlag for fortbildning och kollegialt Iarande inom Komvux Malmé
och Gymnasie- och vuxenutbildningsférvaltningen i Malmé. Cykel 4 handlar alltsa om en framtida spridning.
Var férhoppning ar att det kommer att finnas en mojlighet att samla upp erfarenheter och synpunkter fran
berorda larare och skolor och pa sa satt fortsatta att utveckla undervisningupplaggen och var beprovade

erfarenhet.
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Slutsatser och diskussion

I linje med studiens syfte och tankegdngarna i Educational Design Research (McKenney & Reeves, 2012) har
projektet genererat bade a) nya metoder och arbetssatt och b) ny kunskap om bland annat undervisning i
informationssokning, elevgruppen och larares méjligheter och utmaningar att arbeta med denna grupp.

Undersokningen har bidragit till att vi fatt en fordjupad forstaelse for gruppen vuxna elever med svenska
som andrasprak och var de befinner sig i férhallande till informationssékning samt vilka utmaningar

elever med skiftande sprakkunskaper och erfarenheter av institutioner och kulturella kontexter da moter.
Intervjuer och enkater visade att flertalet i elevgruppen redan anvander digitala verktyg for att soka infor-
mation men att det finns en stor variation inom gruppen som ofta kan relateras till elevernas skiftande
skolbakgrund och yrkeserfarenheter. | undervisningen, uppgifter och utvarderingar blev det tydligt att det
aven finns en stor spridning inom formagor och omvarldskunskap som forskare lyft fram som centrala for
informationssokning (Wennas Brante, 2019). Den férberedande undervisningen med videoklipp om infor-
mationssékning och bearbetning av ord och begrepp bidrog till att dven elever med utmaningar inom omra-
det borjade att stalla fragor som visade pa en ¢kad forstaelse. Undervisningen om hur man kan optimera
sokningar i exempelvis Google och hur algoritmer fungerar vackte intresse och var nagot som eleverna i hog
grad tog till sig.

Utvarderingar och intervjuer visade ocksa att majoriteten uppfattade undervisningen i informationssok-
ningen som relevant och anvandbar i vardagen. Efter undervisningen menar flera elever att de som vuxna
behover kunskap om informationssékning for att fungera som elever, fordldrar, arbetstagare och sam-
hallsmedborgare. Samtidigt visar resultaten att det mest utmanande for denna elevgrupp ar att avgéra en
kallas tillforlitlighet. Var tolkning ar att denna del kraver en hel del kunskap om den kulturella kontexten

och samhadllet. | en svensk kontext anses exempelvis myndigheter som en mycket trovardig kalla, vilket kan
framsta som frammande for den som till exempel levt i en auktoritar diktatur dar reklamfinansierad media
betraktas som friare och mer trovérdig an officiella kanaler. Nagra av lararna inkluderade darfér informa-
tion om svenska tidningar och myndigheter i undervisningen, vilket dock upplevdes ta mycket tid fran andra
kursmoment. En utmaning for larare i amnet svenska som andrasprak inom grundléggande vuxenutbildning
ar darfor att avgéra hur mycket vi behdver stétta eleverna i deras kunskap om samhaéllet och den kultu-
rella kontexten for att de, i linje med vad Skolinspektionen (2018) efterfragar, battre ska kunna forsta och
fordjupa sina kunskaper och hitta relevant information. En annan svarighet for elevgruppen ar att 6vervaga
en texts tillforlitlighet om eleven har ett mer begransat ordforrad. For att kunna scanna av hemsidan och
jamfora innehallet med en annan hemsidas kravs ett bra ordforrad, 1asflyt och fungerande lasstrategier. En
mojlig vag kan vara att arbeta tematiskt sa att eleverna har med sig ett rikt ordférrad med manga synony-
mer innan informationssékningen. Ett ndrmare samarbete med bibliotekarier och specialpedagoger kan
eventuellt ocksa stérka denna del av undervisningen.

Fokusgruppsintervjun med larare visade vidare att manga upplever sig ha luckor i kunskap och kompe-
tens om informationssékning med digitala verktyg och hur undervisning kan bedrivas. Aven de larare som
deltagit i projektet, och redan tidigare var intresserade av omradet, upplever att de har utvecklat sin egen
formaga och forstdelse pa ett satt som bekraftar bilden av att larare &r mer vana vid att jobba med mer
traditionell kallkritik och informationssdkning (Carlsson och Sundin, 2018) och som behdver breddas for
att kunna inkludera och vardera digitala och multimodala texter i undervisningen (Molin & Godhe, 2019).
Erfarenheterna fran de olika cyklerna visar att det i en komvux- och svenska som andrasprakskontext blir
extra viktigt att anpassa undervisningen efter elevernas sprakliga formaga. For &ven om eleverna ar vuxna

och har stor livserfarenhet har de i de olika delkurserna kommit olika langt med det svenska spraket och
behéver utmanas pa sin niva. Det ar darfor viktigt att fundera éver vilka begrepp som anvands och om de
ar forankrade i den aktuella elevgruppen. Exempelvis upplevde larare att en fordjupning och konkretisering
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av begreppet anvandbarhet, med hjalp av bland annat videofilmer, hjdlpte eleverna att férbereda sdkningar
och bedéma relevansen i soktraffar.

Lararna lyfter fram att sdkmallen (bilaga 2) blev det mest centrala och viktigaste i det undervisningsupplagg
som gruppen utvecklade. Den hjalpte dem att synliggora sokprocessen for eleverna och strukturera deras
sokningar. Mallens olika delar synliggjorde hela processen (Wennas Brante, 2019) och hjalpte larare och
elever att fokusera och reflekter 6ver sjalva sokningen och inte fastna i den aktuella fragestallningen och
dess svar. Lararna fick pa sa satt syn pa elevernas forkunskaper och sékprocess pa ett annat satt an tidigare.

And& menar lirarna att eleverna var val fokuserade pé att “bli klara” och inte reflekterade och reviderade
tillrackligt mycket under sékprocessens gang. En fraga for framtiden ar hur vi anvander sékmallar med
eleverna och vilken respons vi ger pa deras arbete, for att de ska forsta att det ar processen informations-
sokning som ar i fokus och inte i forsta hand resultaten av informationssékningen. Var hypotes ar att det
kan vara bra att inleda med modellerade sékningar i grupp och sedan genomféra liknande sékningar dar
eleverna tar ett allt storre eget ansvar. Larare bor i detta skede undvika att stoppa in andra fragor och
moment i sokuppgiften. En viktig aspekt kan vara att diskutera med eleverna vilka alternativa synonymer
som kan anvandas for att andra sina sdkord, att de exempelvis kan byta ut ord som "negativ” mot "nackdel”
eller "risk” for att fa andra soktraffar. Intervjuer och reflektioner visar samtidigt att det kan vara svart att
hinna med informationssokning i den ordinarie undervisningen. Var forhoppning ar att framtida revide-
ringar av sokmallen och undervisningsupplagget ska hjalpa elever att lara sig en sékprocess som sedan kan
anvandas i en rad olika @mnen och situationer - sa att informationssékning kan bli en mer integrerad del av
undervisningen som inte stjal tid utan bidrar till djup och forstaelse.

Resultaten visar samtidigt att sjalva designen av en s6kmall ar viktig men kan stjala fokus fran den process
som den ar tankt att synliggora. Forhoppningsvis kan framtida utvecklingsarbete forenkla och fortydliga var
sokmall ytterligare och hitta ett digitalt och, eller analogt format som gor den latt att anvanda. Vi hoppas
aven att larare och framtida forsknings- och utvecklingsprojekt, i linje med forskning inom exempelvis trans-
sprakande (Svensson, 2020), fortsatter att underséka hur vuxna som studerar svenska som andraspraks
erfarenheter och sprak ska kunna inkluderas och bli en resurs (Cenoz & Gorter, 2019) i undervisningen
kring informationssdkning och kallkritik. Ett satt skulle kunna vara att aktivt inkludera de sékningar som
fokusgrupperna visar att eleverna anda gor sokningar pa andra sprak och andra ldnders myndighets- och
nyhetssidor, for att pa sa satt kunna synliggora och diskutera vad valet av sokmetod, kalla och kulturellt
sammanhang gor for skillnad.

Som avslutning kan det vara pa sin plats att papeka att detta ar en liten studie och att det darfor ar svart att
generalisera resultaten. Samarbetet mellan larare, specialpedagog, bibliotekarier och forskare har samtidigt
varit mycket givande och bidragit till att vi kunnat belysa fenomenet undervisning i informationssékning for
vuxna som studerar svenska som andrasprak fran flera olika hall, vilket férdjupat var forstaelse och bidragit
till att vi kunnat utveckla och préva nya metoder. For oss framstar undervisningen som ett komplext feno-
men i skarningspunkten mellan olika tekniker och individer med skilda erfarenheter, kunnande och roller

- som behdver sattas i relation till en kulturell kontext och specifikt sammanhang. Nagot att fundera vidare
over ar hur bibliotekariernas kompetens inom omradet ska kunna utnyttjas battre for att stodja larare och
elever (Skolverket, 2020e), exempelvis rorande vilka kallor som ses som trovardiga i en svensk samhall-

skontext.
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Bilaga 1
Fragor i enkat for elever om informationssokning
Hur gor du nér du ska ta reda pa nagot du inte vet? *
fragar en larare
fragar en van eller slakting
soker pa internet
gar till bibliotek
laser bocker
staller en fraga i ett diskussionsforum pa internet

Soker du information pa nagot annat satt? Ge exempel. *

Hur ofta brukar du soka efter information pa internet? *
ofta
da och da
det har jag provat
det har jag aldrig gjort

Vilka soktjanster kanner du till? *
Bing
Yahoo
Baidu
DuckDuckGo
Yippy
HotBot
Google
Nagot annat som du anvander

Vilka saker soker du om pa internet? Skriv tre saker. *
Vilka sidor pa internet brukar du oftast ga in pa? Ge fem exempel.

Hur ofta séker du pa bilder pa internet? *
ofta
da och da
det har jag provat
det har jag aldrig gjort

Hur ofta laser och diskuterar du pa olika diskussionsforum pa internet? *
ofta
da och da
det har jag provat

det har jag aldrig gjort
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Bilaga 2

Sékmall

Innan du soker




Syntes 2021
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Nar du soker
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Nar du séker igen
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Bilaga 3

Trippellogg
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