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Lirarnas skolutvecklingskonferens i Skane 2017

Det dr vilkint att kunskapsdelning och gemensam kritisk reflektion ar bra verktyg for skolutveckling

(se exempelvis Hakansson & Sundberg 2016). Detta ar bakgrunden till att vi skapat Lirarnas
skolutvecklingskonferens i Skdne. Vi 6nskar att den ska bli en arbetande métesplats dir man som deltagare ér
aktiv i att producera kunskap genom att samtala om, préva och bepréva erfarenheter fran skolans och forskolans
omrade. Som arrangérer hoppas vi dessutom att konferensen ska bidra till att fler fir en anledning att underséka
och reflektera kring den egna praktiken.

Konferensen kommer att inledas och avslutas med en inbjuden keynote. I 6vrigt bygger konferensen pa att ni

— larare, forskolldrare och skolledare — presenterar exempel och erfarenheter fran era verksamheter. Vi vet att ni
inom era professioner besitter massor av expertis och vi vill att Lirarnas skolutvecklingskonferens i Skine ska
vara en plats dir den kan lyftas fram s att professionerna kan stirkas "inifran”. Samtidigt vill vi anvinda det hir
tillfillet till att knyta ihop forskarutbildade lirares erfarenheter av forskande arbete s att det kommer fler lirare

till godo.

Utgangpunkten ir alltsd det vi kallar undersékningar av skolans och forskolans praktik. Bidragen utgér frin
sadant som (forskol-)ldrare eller skolledare provat i sin undervisning eller for att 16sa ett problem i verksamheten.
Nagra har Lesson — och Learning studies kring ett visst undervisningsomrade, andra har utvecklat nya arbetssitt,
eller gjort elevintervjuer eller videoobservationer av verksamheten som analyserats. Konferensen ir ett tillfille att
dokumentera och analysera och fi méjligheter att diskutera och kritiskt reflektera kring detta tillsammans med
andra (frskol-)lirare och skolledare frin andra skolor och kommuner.

De som presenterar pa konferensen har skickat in ett skriftligt konferensbidrag som beskriver det som

provats eller undersokts, samt vilka resultat och slutsatser man dragit lirdom av. Bidragen ér grunden f6r den
presentation som gors pa plats. I bidragen har varje presentator dven angett fragor som man vill lyfta fér samtal
med konferensdeltagarna.

Under héstterminen 2017 utvirderar vi hela processen — frdn information och ansokningsforfarande till
sjdlva erfarenheterna fran konferensen. Vi dterkommer sa snart vi vet mer om nistkommande Lirarnas
skolutvecklingskonferens och datum for den.
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Tack till:

Studentlitteratur sponsrar Lirarnas skolutvecklingskonferens med kunskapens frukter, dvs frukt och gott till
eftermiddagens paus. Dessutom skinker Studentlitteratur fem exemplar av boken ”Skolnira forskningsmetoder”
for utlottning till konferensens deltagare.

Gleerups sponsrar konferensen med fem exemplar av boken "Undervisningsutvecklande forskning — exemplet
Learning Study” f6r utlottning till konferensens deltagare.

Béda forlagen stiller ut nyutkommen litteratur pa konferensen och kommer att ha férmanliga erbjudanden till
deltagarna.

Lunds kommun bidrar med att upplita Katedralskolans lokaler for konferensen, same hjilp fran deras personal.

Malmoé stad stodjer konferensen genom att stadens gymnasielektorer och forskningsledare varit involverade i
forberedelserna och genomférandet av konferensen.

Sveriges kommuner och landsting och Region Skane bidrar ekonomiske till genomforandet

av konferensen, inte minst till den parallella process som pagar med att utveckla tio av bidragen till
utvecklingsartiklar som kommer att publiceras i konferensproceedings varen 2018. Dessa kommer att spridas till
konferensens deltagare. SKL bidrar ocksa till att vi kan utvirdera och dokumentera konferensen.

I granskningsprocessen har forskarutbildade ldrare fran foljande kommuner medverkat: Landskrona,
Kristianstad, Bromoélla, Malmé, Lund, Burl6v, Eslov och Hissleholm.

Program:

09.00 - 09.10 Vilkommen! Margareta Serder, Vetenskaplig ledare, FoU Skola pa
Kommunforbundet Skine och Maria Brinnstrom, verksamhetsledare VIS
inleder konferensen. Aulan vining 2

09.10 - 10.10 Ann-Marie Korling féreldser om ”Undervisning, innehall och relationer”
Aulan vining 2

10.10 - 10.30 Fika

10.30 - 12.00 Session 1, Fem salar pa vaning 1 och 2

12.00 - 13.00 Lunch och kaffe, Matsalen véning 1

13.00 - 14.30 Session 2, Fem salar pa vaning 1 och 2

14.30 - 14.50 Fruke och godis

14.50 - 15.00 Moderatorernas reflexioner fran dagen, Aulan vining 2

15.00 - 16.00 Ann-Christine Wennergren féreldser om ”Undersokningsbaserad
skolutveckling”, Aulan vaning 2
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Bidrag 1 session 1

Plats Moderator

A (sal 12, van 1) Jonas Sjolander

B (sal 16, vin 1) Malin Ullman

C (sal 20, van 2) Anna Wernberg

D (sal 21, vin 2)Sara Alfredsson

E (sal 22, vin 2) Jens Ideland

Pass (Kommun)

1. Hur ska vi undervisa i historiebruk pa kursen HilB — en Learning
study pa St Petri-skolan (Malm)
2. Lokalhistoria genom skriftliga killor och fysiska platser (Malmo)

1. Analys som stdd for utvecklings-arbete pa Marbickskolan(Svedala)
2. Undervisning som gor skillnad - ur elevers perspektiv(Angelholm)
3. Virdegrund en fraga for alla (Svalov)

1. Hur pararbete méjliggor lirande (Lund)

2. Kan vi férdjupa det kollegiala lirandet genom att systematiske
genomfora lektionsobservationer hos varandra utifrn ett pa forhand
faststillt auskultationsschema? (Burlov)

1. Vad idr effektiv feedback som leder till lirare? En undersokning av
lirares och elevers uppfattningar. (Lund)

2. Likvirdig beddmning av laborationer (Lund)

3. Elevers icke-verbala dterkoppling till lirare (Lund)

1. Kan kunskaper om mindset frimja elevens kunskapsutveckling?
(Lund)

2. Stimulerande att ldra. Vad gor undervisningen mera stimulerande
i gymnasieskolan? En studie av elevers och lirares uppfattning om
stimulerande lirande (Lund)

3. Utvirdering av ldrares individuella utveckling i didaktiska
fardigheter och ledarskap (Malmd)
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Bidrag 1 Session 1 A (sal 12, van 1)

Hur ska vi undervisa i historiebruk pa kursen Hilb?
En Learning study pa S:t Petri skola.

Malmo stad

Eva Henriksson Garatea

Lo Sollgird

Joakim Altervall

Bjorn Westerstrom

Keywords: Learning study, Historiebruk, Kollegialt arbete, Symbolvirde, Kritiska aspekter.

Bakgrund

Nir GY11 inférdes hamnade manga historielirare ute pa skolorna i ett besvirligt lige. Lirarna hade inte tidigare
undervisat i historiebruk vilket skapade stor férvirring och oro.

Beskrivning av problemet

Manga larare kimpar inte bara med hur vi ska beddma eleverna i historiebruk, utan f6rst och frimst hur vi ska fa
eleverna att klara detta kunskapskrav. Frigan vi stillde oss infor vir Learning study var: Vad ir det eleverna inte
forstar i var undervisning kring historiebruk? Vilka ér de kritiska aspekterna?

Vi hade uppfattningen att eleverna frimst hade problem med referenskunskap i bruket. Vi var ocksa bekymrade
over att typologin' som vi anvinde for att identifiera olika bruk inte fungerade for eleverna.

Hur vi gick tillviga

Gruppen valde att gora en Learning study och arbeta utifran variationsteorin® som ir central fér en Learning
study. Vi valde ut tvi klasser i arskurs 1 som liser Hilb. Tva lirare holl i lektioner och tester. Ovriga i gruppen
var med i arbetet med upplagg och analyser. Vi lit klasserna gora ett fortest for att identifiera de kritiska
aspekterna. I resultatet sag vi att de kritiska aspekterna inte var de som vi hade forutspétt. De tva kritiska aspekter
som utkristalliserades i fortestet var istillet foljande:

* Eleverna har svirt att forstd tidsdimensionen i historiebruk. De har svart att forsta att samtid inte behover
betyda nutid utan kan ligga i datiden.

* Eleverna har svart att forstd symbolvirdet i den hindelse som brukas och att det 4r samtidens historiekultur
som avgor detta symbolvirde.

Delresultat efter for- och eftertest samt lektioner

Utifran fortesterna designade vi lektion 1. Efter genomf6rd lektion, som ocksa filmades, konstruerade vi ett
eftertest. Direfter analyserades lektionen samt eftertest och vi kunde konstatera att eleverna efter lektion 1
fortfarande hade problem med symbolvirdet. Eleverna hade ocksa svart att forstd den aktuella samtiden med
radande historiekultur och dess inverkan pa bruket. Detta ledde till att en ldrare tog fram en modell for analys av
historiebruk, som vi i gruppen vidareutvecklade i designen av nista lektion. Lektion 2 kom ocksa att besta av fler
praktiska moment 4n vad som funnits i lektion ett’.

Var vi befinner oss just nu

Ett centralt problem som vi identifierat ror fraigeformulering. Frageformuleringen maste ticka in de kritiska
aspekterna. Efter det forsta eftertestet fick vi bortse fran en friga som inneholl f6r mycket information och
dirmed blev ledande. Vi jobbar nu vidare med férdjupade analyser av elevsvar for att identifiera en eventuell
progression.

1 Se Klas-Géran Karlsson Historia som vapen
2 For mer information se — Lo Ling Mun Variationsteori- for bittre undervisning och lirande
3 Lektionerna som genomfordes var pd 80 minuter vardera
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Fraga att lyfta fram pa konferensen
Under arbetet har vi som deltagit i studien fatt en djupare forstaelse for historiebruk. Dock undrar vi: Kan man
mita en verklig progression gillande elevers forstaelse for ett sd pass komplext begrepp efter en lektion?

Referenser

Aronsson Peter, Historiebruk-att anvinda det férflutna, 2005

Karlsson Klas-Goéran, Historia som vapen, 1999

Karlsson Klas-Géran & Zander Ulf, Historien r nirvarande. Historiedidaktik som teori och tillimning., Lund 2014
Ling Mun Lo, Variationsteori-for bittre undervisning och lirande,

Zander Ulf, Fornstora dagar, moderna tider, Lund
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Bidrag 2 Session 1 A (sal 12, van 1)
Lokalhistoria genom skriftliga killor och fysiska platser

Eva Hornblad Malmo stad
Annica Trenneman
Keywords: killkritik, lokalhistoria, kollegialt lirande, fysiska platser, karta

Vi dr tva ldrare som tillsammans har arbetat fram ett lektionsmaterial kring Malmés lokalhistoria med ett
killkritiskt perspektiv. Under framtagandet har materialet testats i en aldersblandad klass pa hogstadiet
som domineras av andrasprikselever. Under arbetets gang har reflektioner gjorts som lett till att materialet
har forindrats. Det omarbetade materialet kommer under hdsten att anvindas i en annan ldersintegrerad
hogstadieklass och pa nytt utvirderas.

Tanken var att skapa ett lokalhistoriskt material f6r pedagoger i Malmé. Laroplanens syftestext visar tydligt
vikten av férdjupad forstaelse for nutiden genom historien. Att undervisa i lokalhistoria, att bygga historisk
forstielse for sitt narsamhalle, dr en utmanande uppgift da det r svért att hitta anvindbart material anpassade for
hégstadiet. En annan svérighet lirare ofta méter dr kravet pa att utveckla elevernas kunskaper om det férflutna
genom att mota historiskt killmaterial, historiska platser och minniskor. For att detta ska vara mojligt krivs

det att ldrare ldgger tid pa arkivsokningar och filtexkursioner vilket ofta dr tidsmissigt svart. Slutligen vet vi

att skolan star infor en situation nir manga som undervisar i amnet kommer att sakna lararutbildning, vilket
ytterligare forsvirar mojligheterna att méta undervisningskraven.

Innan arbetet med att forma lektionsmaterialet kom iging behovde vi fora en diskussion kring varfor vi ska
anvinda stadens fysiska rum i undervisningen. Vilka vinster kan det finnas? Historia ar ofta ett abstrakt amne
och att koppla fysiska platser till arbetet med lokalhistoria och killhantering ger eleven en bittre referensram och
forkunskaper, dessutom skapar det intresse for var lokalhistoria.

Lirare 4r ofta ovana att arbeta med primir och sekundirkillor. Vanligtvis anvinds istillet tolkade killor i form
av liromedel. Vart lektionsmaterial bygger pa primir- och sekundirkillor som vi har fact hjilp med att ta

fram av Stadsarkivet. I materialet har vi byggt in frigor som i forsta hand syftar till att eleverna ska bygga en
forstaelse for hur historia konstrueras utifran killor. Liromedel som vi anvinder i skolan 4r alltid tolkad, ofta i
flera led, och eleverna maste forsta tillkomstprocessen for att tinka killkritiskt. For att stotta arbetet finns det en
lirarhandledning med frigor som syftar till att fa eleverna sjilva att konstruera historia.

Vi som forfattat materialet har under en lingre period arbetat utifrdn variationsteorins tankar. I arbetet med
lektionsmaterialet har vi utgdtt fran de kritiska aspekter som vi av erfarenhet vet finns och vi har ocksi i
utformandet av arbetsuppgifter anvint oss av kontrasteringar. En annan viktig utgngspunkt for arbetet har varit
sprakutvecklande metod for att mota andrasprakselevers behov.

Vi har utgétt frin bevarade fysiska platser som ir viktiga for stadens utveckling och som har hog tillginglighet
for klassbesok. Nir dessa platser hade valts ut paborjades arbetet med att utveckla material och uppgifter som

ar lampliga for att utveckla forstaelse for stadens utveckling under 1700-talet. En aspekt for att forsta stadens
forandring 4r att arbeta med kartmaterial. Malmé museer och Stadsbyggnadskontoret har hir varit behjilpliga.
Detta ir ocksd ett moment som 4r svart att inrymma i en ldrartjanst da det visat sig vara ett relativt tidskridvande arbete.

Materialet innehaller texter dir elever far baskunskap om olika samhillsgrupper som kopplas till personer och
platser i Malmé. I lektionsmaterialet har vi dirmed métt laroplanens mal att eleven ska fi mojlighet att utveckla
kunskaper om det forflutna genom att mota historiske killmaterial, historiska platser och minniskor.
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For att kunna beddma om eleverna har utvecklat formédgan att hantera killor, har de som bedomningsuppgift face
vilja ett av flera paket med historiska killor. Uppgiften ir att sjilv konstruera ett material om en begrinsad del

av Malmos lokalhistoria. Eleven blir den som konstruerar liromedlet. For att testa elevens historiska referensram
finns ett prov. I materialet finns formativa bedémningsuppgifter som riktar sig bide mot den lokalhistoriska
referensramen och mot killhantering for att kunna fanga upp elevernas lirande under arbetets ging.

Referenser

Gibbons, Lyft spriket lyft tinkandet (2013) Hallgren & Fallgren

Ling, Variationsteori — for bittre undervisning och lirande (2014) Studentlitteratur

Malmoé Museer, Thomas Persson

Malmé Stadsarkiv, Linus Solin

Skolverket, Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, LGR11 (2016) Stadsbyggnadskontoret
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Bidrag 3 Session 1 B (sal 16, van 1) ***
Analys som stod for utvecklingsarbete pa Marbicksskolan

SVEDALA KOMMUN

Sofie Palm

Karolina Landsi6

Kristina Persson

Keywords: analys, bakomliggande orsaker, timperley, delaktighet, kollegialt lirande

Utvirderingar av Marbicksskolans resultat i slutet av ldsdret 15/16 visade att elevernas forméga att skriva texter
med rod trad och tydlig strukeur, samt deras f6rmaga att producera texter bor vara prioriterade omraden for
att forbittra elevernas lirande och resultat. Analysen visade ocksa att det var pojkarna som uppvisade storst
svarigheter kring dessa formagor.

Skolforskaren Helen Timperley menar att lirare alltfor ofta genomfor insatser och tar for givet att de leder till
avsedda effekter utan att ta reda pa om det verkligen 4r sd. Darfor valde vi att ldgga kollegial tid pa att ga djupare
in pd bakomliggande orsaker till de resultat vi sag. Genom att ligga tid pa analys, ville vi att det kommande
utvecklingsarbetet skulle fa storre genomslag och 6ka var gemensamma forstéelse for orsakerna bakom resultatet.

P4 seminariet kommer vi att lyfta hur vi gitt tillviga, de svarigheter vi stott pa och vad vi lirt oss.

Fraga/problemformulering
Att fa en djupare forstelse for bakomliggande orsaker till elevernas svarigheter att skriva texter med rod trad och

tydlig strukeur.

Tillvagagangssitt

Analysarbetet var processinriktat, inspirerat av Delfimetoden, och pégick under hostterminen 2016. Arbetet
genomfordes i ett antal cykler. Syftet var dels att sikerstilla lirarnas delaktighet i analysarbetet och dels

att identifiera relevanta faktorer och férutsittningar for elevernas lirande. Genom att forsta faktorer och
forutsittningar kan vi identifiera vad lirarna behéver utveckla kunskaper och kompetens kring for att forbéttra
elevernas skrivformaga. I den forsta cykeln fick varje arbetslag utifrin resultat, enkitsvar och gemensamma
begrepp, formulera teser, om varfor elevernas formaga att producera texter och skriva texter med rod trdd och
tydlig struktur ser ut som den gor pa Marbicksskolan idag. Arbetslagens teser sammanstilldes av skolans ledning.
I den andra cykeln skickades de sammanstillda teserna ut till arbetslagen igen for att utmanas och omprévas.
Den andra cykelns nu omprovade teser sammanstilldes ytterligare en gang till en skolgemensam tes. I tredje och
fjirde cykeln genomfordes observationer for att utmana och/eller skaffa beligg for teserna.

Undersékningens resultat

Analysarbetet resulterade i tva teser som forklarade orsakerna till elevernas forméga att skriva texter med rod trad
och tydlig struktur; dels handlade det om elevernas genrekunskap och begreppsliga formaga och dels handlade
det om elevernas kinsla av sammanhang, dvs forstielse for syfte och mottagare till texterna. Utifrin analysen
beslutade ledningsgruppen om fortbildning i sprakutvecklande arbetssitt ldsaret 17/18.

Annu inte kunnat besvara
Hur gor vi det undersokande arbetet relevant/delaktigt for samtliga ldrare?
Hur utvecklas spriklig forméga i undervisning?

Fragor att diskutera
e Hur kan vi anvinda lektionsobservationer for att fa syn pé eventuella forbéttringar som sker?
* Vilka andra metoder kan vi anvinda for att fi aterkoppling pa det professionella lirandet som sker?
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Referenser

Skolverket; Kvalitetsarbete i praktiken

Timperley; Det professionella lirandets inneboende kraft, 2013, Studentlitteratur
Hattie; Synligt lirande for larare, 2012, Natur och kultur

Riddersporre, Bruce; Kirnimnen i forskolan, 2012, Natur och kultur
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KOMMUN

Bidrag 4 Session 1 B (sal 16, van 1)

Undervisning som gor skillnad
— ur elevers perspektiv

Frida Wirén
Henrietta Carolsson Godolakis
Nyckelord: drivkraft, innehill, god undervisning, elevréster, fokusgrupp

Foreliggande studie tar utgangspunkt i en kommun med sirskilt stora skillnader i resultat mellan pojkar och
flickor i amnet svenska. Studien inleddes med en f6rhoppning om att kunna identifiera orsaker till dessa
skillnader. I fordjupade studier kring skillnader i studieresultat 4r det dock tydligt att skolframgangar inte

bara handlar om koén. Ett flertal faktorer sisom attityder, familjens utbildningsniva, spriklig bakgrund eller
sociockonomisk bakgrund samverkar kring elevers resultat. Darmed ar det svart att studera vilken roll kon spelar
for resultaten (Barnombudsmannen, 2015; Heikkild 2015; SOU 2010:51; Sundman Marknis 2015). En central
utgdngspunkt var dirfor att utgd frin eleverna och deras forstielse om vad som paverkar kunskapsutvecklingen

i amnet. Studiens syfte var att identifiera betydelsefulla aspekter f6r undervisning i amnet svenska ur elevers
perspektiv.

Samtliga elever i arskurs 8 pd en hogstadieskola (85) fick besvara en enkit om sin instillning till undervisning
och ldrande i @mnet svenska i samband med ett SKL-projekt. Dessa enkitsvar har sedan legat till grund

for fyra fokussamtal med totalt 15 elever. Varje fokussamtal har tagit c:a 30 minuter och genomf6rts av en
kommunlektor. Enkitsvar och intervjuer har sammanstillts och analyserats ur olika perspektiv sisom kon och

betyg.

For att i analysen fa fram aspekter av sirskild betydelse f6r kunskapsutveckling anvindes Illeris teori om lirande.
Illeris talar om innehalls-, drivkrafts- och samspelsdimensionen, och processerna mellan dels innehall och
drivkraft dels mellan individ och omvirld (Illeris 2013). I denna teori fann vi relevanta verktyg for att strukturera
elevernas utsagor, analysera och dra slutsatser.

Drivkraftsdimensionen betonades som viktig i elevernas utsagor medan utsagor om kunskapsinnehallet gav en
otydlig bild. Eleverna kunde se kopplingar mellan engagemang, relationer och intresse f6r imnet men hade
svért att sitta ord pa innehéllet och beskriva vad man som elev f6rvintas kunna i relation till malen. Graden av
tydlighet i innehillsdimensionen kan vara en faktor som starkt paverkar elevers drivkraft. Vi har inte kunnat
identifiera aspekter om undervisning som visar patagliga skillnader mellan pojkar och flickors instillning.

Studien ger implikation om att undervisning, lraktiviteter och bedomningsmetoder behover vara tydligare
kopplade till lirandemalen och kommuniceras tillsammans med eleverna. Ett amnes syfte och innehall bor vara
vilkint for eleverna vilket innebdr att vi som undervisar maste formedla detta pa ett dldersadekvat sitt. Vi har
inte funnit stod for att undervisningen bor riktas mot en viss elevgrupp, exempelvis pojkar, for att pa sd sitt
jamna ut skillnader i resultat.

Nista steg i denna aktionsforskning tillsammans med ldrarna ar att resultaten ska ligga som underlag f6r skolans
forbattringsarbete.

Fragor:
*  Hur vet vi om eleverna har forstitt ett amnes innehall och dess kunskapskrav?
e Vad ir god undervisning och hur identifierar vi den?
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Referenser

Barnombudsmannen (2015). Konsskillnader i skolresultat och psykisk ohilsa.

Heikkild, M. (2015). Ekonomisk jimstilldhet (utbildning): delmal 2. Forskarrapporter till
Jamstilldhetsutredningen: betinkande, 129-177.

Illeris, K. (2013). Kompetens - vad varfor hur. Lund: Studentlitteratur AB.

SOU 2010:51. (2010). Kénsskillnader i skolprestationer - idéer om orsaker Stockholm: Fritzes Offentliga
Publikationer.

Sundman Marknis, A. (2015). Betygssittning i grundskolans svenskimne (Licentiatavhandling, Malmé Studies
in Educational Science, 2015:39). Malmé: Malmé hégskola.
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Bidrag 5 Session 1 B (sal 16, van 1)
Virdegrund — en friga for alla

. , SVALOVS KOMMUN
Tobias Rosén

Elisabeth Salonen Ripa
Keywords: virdegrund, diskrimineringsgrunder, systematiskt kvalitetsarbetet, kollegialt lirande och langsiktig fortbildning

Svalofs gymnasium grundades 1899 som Svaléfs lantbruksskola och har sedan starten utvecklats till

ett utbildningscentrum dir det férutom naturbruksinriktningen finns gymnasieinriktningar mot
fordonsteknik, naturvetenskap och samhillsvetenskap. Hir bedrivs ocksa vuxenutbildning, SFI och flertalet
introduktionsutbildningar. Skolan har cirka 700 elever och 140 anstillda varav cirka 80 pedagoger.

Svalofs gymnasium har under en tiodrsperiod systematiskt arbeta med virdegrundsfragor. Arbetet har bedrivits
kontinuerligt som en del av personalens fortbildning pa olika nivier. Varje lasir fortbildas personalen av

externa utbildare som med teoretiska genomgangar och praktiska 6vningar pavisar och problematiserar skolans
gemensamma virdegrund. Arbetet har dven skett pd gruppnivd, arbetslagsvis, samt i manga fall dven pa
individniva, via auskultering med efterf6ljande samtal om stod och strategier for pedagogernas dagliga arbete.
Skolan har under denna process arbetat fram ett férvintansdokument kring ett gemensamt forhéllningsitt i syfte
att forstarka virdegrundsarbetet.

Sedan 2015 har vi som forsteldrare haft ett uppdrag i fortbildningsprocessen. Virt bidrag till skolans
virdegrundsarbete borjade med en fortbildningsserie under lisaret 2015/2016 f6r samtlig personal pa skolan,
baserat pa diskrimineringsgrunderna. Syftet var att 6ka personalens kunskap kring diskrimineringsgrunderna
samt hur man kan arbeta preventivt. I linje med skolverkets riktlinjer anser vi att kollegor som gemensamt
diskuterar virdegrundsfragor littare synliggér normer man sjilv tar for givet'. Personalen arbetade dirfor i sina
respektive arbetslag kring ett inspirationsmaterial, framtaget av oss, som var uppdelat i fem teman baserat och
anpassat efter var skolas behov och kunskapsniva. Varje nytt tema introducerades genom att olika externa aktdrer
foreldste for personalen. Inspirationshiftet med aktuell diskrimineringsgrund samt medf6ljande diskussionsfrigor
lag till grund for arbetslagens diskussioner som dokumenterades och rapporterades tillbaka till oss. I slutet

av ldsaret utvirderades fortbildningsinsatsen i tvirgruppsdiskussioner dir personalen redogjorde for vad de
kommit fram till i arbetet med diskrimineringsgrunderna samt vad de 6nskade arbeta vidare med. Under ldsaret
2016/2017 fortsatte arbetslagen virdegrundsarbetet, men nu rikeat till sina respektive elevgrupper. Med de nya
insikter personalen forvirvat planerade och genomforde lagen olika virdegrundsprojekt anpassade till just sina
elevgrupper.

Vara nuvarande fragestillningar i detta kontinuerliga virdegrundsarbete ér:

e I vilken man och pa vilket sitt har fortbildningsserien under 2015/2016 6kat personalens kunskap om
diskrimineringsgrunderna samt 6kat kompetensen att arbeta med virdegrundsfragor?

e I vilken man och pa vilket sitt har virdegrundsarbetet under 2016/2017 f6rindrat elevernas syn pa
diskrimineringsgrunderna och virdegrundsfragor?

Fragestillningarna kommer besvaras genom enkiter till personal och elever.

Var ambition ir att enligt Helen Timperleys cykliska modell (se figur 1) bygga vart vidare arbete utifrin
utvirdering av personalens och elevernas kunskaper, dirpa fordjupa kunskaperna och lata personal och elever
prova sina firdigheter pa forhoppningsvis nya sitt, for att ater utvirdera och fordjupa kunskaperna. Forskningen
visar att det systematiska arbetet 4r avgérande f6r hur vil en skola lyckas skapa en skolmiljé som motverkar
krinkningar?.

1 Skolveket , Frimja, forebygga, uppticka och atgirda Hur skolan kan arbeta mot trakasserier och krinkningar, Stockholm
2014, sidan 24.
2 Skolverket, Krinkningar i skolan — analyser av problem och 16sningar, Stockholm 2013, sidan 17.
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Dirfor hoppas vi att detta virdegrundsarbete blir en naturlig del av skolans systematiska kvalitetsarbete.

Referenser

Skolveket , Frimja, forebygga, uppticka och atgirda Hur skolan kan arbeta mot trakasserier och krinkningar,
Stockholm 2014

Skolverket, Krinkningar i skolan — analyser av problem och 16sningar, Stockholm 2013

Timperley Helen, Det professionella lirandets inneboende kraft, Lund 2013

Vilka kunskaper och fardigheter
behdver vi som professionella for
att tillgodose vara elevers behov?

Vilka kunskaper och fardigheter Fordjupa de professionella
behover eleverna for att uppna kunskaperna och finslipa den
viktiga mal? professionellaformagan

Hur har vart nya agerande
paverkat de resultat som vi anser
ar viktiga for vara elever?

Lata eleverna uppleva larandet pa
ett nytt satt

Figur 1 Helen Timpelys modell fér undersékande och kunskapsbildande cykel for Lirare'

1 Helen Timperley, Det professionella lirandets inneboende kraft, Lund 2013, sidan 33.
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Bidrag 6 Session 1 C (sal 20, vén 2)
Hur pararbete mojliggor lirande

LUNDS
KOMMUN

Boel Persson
Richard Wester
Keywords: Socialt lirande, elever som lirresurser, lir-diskussion, pararbete.

Bakgrund
Denna undersokning har sitt ursprung i ett didaktiskt uppdrag, dir en didaktiker (tillginglig resurs Lund

Oster) har samarbetat tillsammans med en lirare (Hem- och konsumentkunskap, hogstadiet) kring hur elevers
delaktighet ar kopplat till elevers lirande nir elever lir tillsammans och av varandra. Grundtanken {6r detta
sociala ldrande dr att elever tillsammans kan komma lidngre i sin kunskapsutveckling (Vygotsky, 1978). Genom
att samtala och diskutera innehallet med varandra under arbetets ging skapas lir-diskussioner mellan eleverna.
Klasskamrater blir i ett socialt lirande nédvindiga larresurser (Williams, 2011) f6r varandras lirande.

Undersokningsfraga

Under detta lisar fordjupades det didaktiska uppdraget ytterligare, utifrin 6nskan att studera méjligheterna for
hur elever lar tillsammans i en elevaktiv undervisningsaktivitet. Vilka lar-diskussioner blir det nir eleverna har
varandra som resurs i lika-par (eleverna befinner sig pi samma kunskapsniva i amnet) eller i olika-par?

Genomforande

For att studera elevernas mojlighet till lirande genom pararbete filmades ett lirtillfille i Hem- och
konsumentkunskap. En kamera filmade ett lika-par och en annan kamera filmade ett olika-par under ett
lektionstillfille. Urvalet av elever till paren skedde utifrin att man inom paret skulle vara trygga med att
samarbeta med varandra. Det som kinnetecknas for lika-paret var att eleverna var enligt ldrarens bedomning pa
samma kunskapsniva i Hem -och konsumentkunskap, medan i olika-paret var eleverna pa olika kunskapsnivaer.
I olika-paret tinker sig liraren att den mer kompetente eleven ir dragare till den andre eleven, som agerar foljare.
Filmen analyserades av liraren och didaktikern tillsammans och var utgangspunkten f6r resultat och reflektion.
Nir man tillsammans identifierade en lar-diskussion under pararbetet, pausades filmen och sekvensen tolkades
utifran pa vilket sitt det fanns mojlighet for eleverna att lidra av varandra.

Resultat

Niégra resultat frin filmanalys:

e Det forekom inte alls s& ménga lir-diskussioner mellan eleverna som aktiviteten faktiskt gav majlighet for.
*  Olika-paret hade fler lir-diskussioner 4n lika-paret.

* Kommunikationen i olika-paret var annorlunda i jimférelse med lika-paret:

I olika-paret kommunicerar dragaren mycket med f6ljaren genom ord och praktiskt genomférande. Dragaren har
rika mojligheter att sdtta ord pa sitt kunnande och bli medveten om sitt eget kunnande. Foljaren hade mojlighet
att delta i kommunikationen och gjorde det genom att stilla fragor och komma med pastdenden. Foljaren har en
resurs i dragaren som gor den nirmsta utvecklingszonen (Vygotskij, 1978) storre.

[ lika-paret bestod kommunikationen frimst av snabb bekriftande feedback till varandra.
e Nir ldraren nirmade sig ndgot par uppkom ofta en lir-diskussion mellan eleverna och liraren, oavsett
parindelning.
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Fragor att diskutera
P4 konferensen tinker vi visa upp sekvenser pa lir-diskussioner frin filmningen. Utifrdn dessa vill vi diskutera:

Vad ir en lir-diskussion specifikt for Hem- och konsumentkunskap? Vad ir en lir-diskussion generellt i ett
organiserat lirande som sker i en skolmilj6?

Vad hindrar eleverna frdn att kunna anvinda mojligheten till lirande genom lir-diskussioner? Vad krivs, av
lararen och vad krivs av eleverna, for att eleverna ska kunna ta tillvara majligheten till lir-diskussioner nir
undervisningen organiseras pé liknande sitt?

Referenser
Wiliam, D. (2011). Embedded formative assessment. Bloomington, IN: Solution Tree Press
Vygotsky, L. (1978). The development of higher psychological processes. Cambridge, MA: Harvard University

Press.
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%*# Burlovs

Bidrag 7 Session 1 C (sal 20, van 2) ' kommun

Kan vi férdjupa det kollegiala lirandet genom att

systematiskt genomfora lektionsobservationer hos varandra utifran ett pa
forhand faststallt auskultationsschema?

Cecilia Wickenberg Rosengren

Victor Larsson Condori

Kerstin Johansson

Keywords: auskultation, auskultationsschema, gruppstirkande, kollegialt lirande, elevaktiva arbetssitt

Beskrivning av fragestillning

Under héstterminen 2016 genomf6rde alla lirare auskultationer hos varandra inom arbetslaget. Upplevelsen

var positiv, men diskussionerna efterat var svara att f konkreta och utvecklande eftersom vi observerat si

olika aspekter av undervisningen. Med huvudsyftet att utveckla vir undervisning genom att frimja elevaktiva
arbetssitt, har vi forsokt na djup i det kollegiala lirandet pa Dalslundskolan 4-6 genom att vi under varterminen
jobbat med lektionsobservationer hos varandra utifrin ett gemensamt faststillt auskultationsschema. Tanken med
det elevaktiva arbetssittet var att frimja sprakutvecklingen genom att eleverna fir jobba mycket med interaktion
med varandra. Detta gynnar alla elevers inlirning och sprikutveckling (Wiliam, 2013). Detta inkluderar
nyanlinda elever (Basaran, 2016).

Beskrivning av tillvigagingssitt

Vi har i samarbete med kommunens lektor inom enheten tagit fram ett schema for auskultation innehallande ett
antal fragestillningar utifrdn lektionens innehall och utforande. Vi har genomfért tre workshops for att diskutera
hur vi kan fa syn pa de delar av undervisningen som har betydelse for elevens lirande. Under dessa triffar har vi
bland annat diskuterat konkretionsnivin pa det vi observerar for att forstd hur vi ska fi syn pa aspekter som ar
viktiga f6r undervisningens kvalitet. Fragorna konkretiserades genom att vi diskuterade fram frigor som skulle
vara viktiga och enkla att f6lja for observatéren. Dessa fragorna underlittade ocksd for den undervisande liraren
i planeringen av sin undervisning. Genom att konkretisera observationspunkter si har analysen och reflektionen
hos observatéren, hos den undervisande liraren samt hos lirarlaget efterhand, blivit béttre. P4 de lektioner som
observerats har vi ocksd sett goda prestationer under lektionstillfillet ddr elever interagerar med varandra, vilket
vi tror gynnat deras sprakutveckling.

For att mojliggora detta arbete har vi schemalagt tiderna f6r auskultationerna som dé gett oss mojlighet att
besoka kollegors lektioner. Lirarna har delats in i ldrpar for att observera hos varandra. Dessa ldrpar har ocksd
fungerat som peer-reviewers pa den reflektionsportfolj som varje larare skrivit dd de systematiskt observerat sin
egen undervisning.

Efter varje genomford auskultation har den undervisande liraren och observatéren fitt tid att samtala om vad
man har sett utifrin auskultationsschemat. I dessa samtal har man ocksa f6rsokt utmana varandra gillande
lektionstillfillet och stillt fragor kring vad man hade kunnat gora ytterligare for att forbattra kvaliteten. Detta
arbetssitt kan bidra till att 6ka kompetensen i vir verksamhet (Timperley 2013). Samtalen har lett till att man
fatt prov pa undervisningsstrategier som liraren sjilv kan anvinda och liraren har kunnat reflektera 6ver sitt eget
sdtt att undervisa.

Resultat och slutsats

Efter vara auskultationer har vi kunnat se att vi inom kollegiet har kunskap pa hur man kan bedriva en
undervisning med fokus pa elevaktiva arbetssitt. Vi jobbar vildigt olika for att uppnd denna typ av undervisning
och dirfor har det varit givande att se hur man kan inspireras av en kollega. Detta har fitt oss att inse hur mycket
mer vi skulle behova jobba med kollegialt lirande f6r att fordjupa vara kunskaper och insikter om var profession.
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Diskussionsfragor till konferensen:

*  Hur skapar man tid f6r kollegialt lirande pa en skola?

*  Hur vikeigt ér ett observationsschema for att observationen ska vara givande?

*  Hur kan man yrterligare utveckla arbetet med auskultationer som ett sitt att vissa det kollegiala lirandet?
* Hur optimerar man samtalet mellan undervisande lirare och observator?

Referenser

Wiliam, Dylan. Att folja lirande. (2013). Lund: Studentlitteratur AB

Timperley, Helen. Det professionella lirandets inneboende kraft. (2013). Lund: Studentlitteratur AB
Basaran, Hiilya. Nyanlinda elever i mitt klassrum. (2016). Polen: Gothia Fortbildning AB
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Bidrag 8 Session 1 D (sal 21, vén 2)
Vad ir effektiv feedback som leder till lirande?

En undersokning av lirares och elevers uppfattningar

LUNDS
KOMMUN

Christina Knepper
Keywords: feedback — formativ bedomning — elevers / lirares uppfattningar — sprik — gymnasiet

“Feedback is one of the most powerful influences on learning and achievement, but this impact can be

either positive or negative [...], indicating that some types of feedback are more powerful than others.”
John Hattie & Helen Timperley (2007, 81)

Aven om feedback anses vara en av de mest kraftfulla faktorerna som kan fora lirandet framit ir det inte
sjalvklart att elever som far dterkoppling for sitt arbete per automatik lir sig mer (William 2013, 121). Av all
feedback som ges tar eleverna bara till sig en liten del (Ersgard 2016, 123) och viss slags feedback ar faktiske
kontraproduktiv” (William 2013, 121). Att ge formativ dterkoppling ir en av ldrarens mest tidskravande
arbetsuppgifter och darfor ar det extra angeldget att denna process blir sa effektiv som méjligt. Om inte
feedbacken som eleverna fir leder till lirande, 4r den meningslés och méste férindras (Ersgird 2016, 123f.).
Men vad ir det som paverkar om en elev tar till sig feedback eller inte? Vad 4dr det som gor att vissa elever inte gor
nagra storre framsteg fast de far vildigt mycket aterkoppling? Hur kan liraren férindra sin feedback sa att den far
en positiv inverkan pa elevernas lirande?

Malsittningen med detta forskningsprojekt, som genomférs inom ramen f6r Lunds kommuns BFL-
forskningscirklar, ir att undersoka lirares och elevers erfarenheter med och uppfattningar om feedback for att si
smaningom kunna skapa forindringar i klassrumspraktiken sa att feedbackprocessen blir mer effektiv. Av tidsskal
begrinsas undersokningen till feedback pa skriftliga uppgifter i engelska och moderna sprak.

Att med hjilp av kvantitativa metoder mita effekten av feedback pa ett tillforlitlige site dr inte helt litt, om
inte till och med omojligt (Price et al. 2010, 287). Enligt Price et al. bor en undersokning av kvalitén pé och
effekten av feedback involvera bdda parterna som ir delaktiga i processen - nimligen lirarna och eleverna (2010,
288), nagot som dock de facto inte ofta ir fallet. S4 har t.ex. Hirsh och Lindberg kommit fram till att elevernas
uppfattningar hittills dr underrepresenterade i forskningen kring formativ bedomning (2015, 45) och att man
dirfor bér initiera projekt som dven tar elevernas perspektiv” (2015, 78). For att finga bade elevers och ldrares
synpunkter om feedback bygger denna kvalitativa undersokning pa sammanlagt fyra fokusgruppintervjuer (tva
lirar- och tva elevgrupper) dir deltagarna diskuterar sina erfarenheter och uppfattningar om feedback utifran
oppna fragor. Samtalen kommer att transkriberas och analyseras under hdstterminen 2017 sd att de forsta
resultaten kommer att kunna presenteras pa konferensen. Tillsammans med seminariedeltagarna skulle jag vilja
diskutera konkreta exempel pé effektiv feedback som skulle kunna leda till positiva forindringar i arbetet med
dterkoppling som i sin tur medf6r okat larande.

Referenser:

Ersgird, ]. (2016) De fem stora. Stockholm: Natur & Kultur.

Hattie, J., & Timperley, H. (2007) The Power of Feedback. Review of Educational Research, 77(1), 81-112.
Hirsh, A. & Lindberg, V. (2015) Formativ bedomning pa 2000-talet — en 6versikt av svensk

och internationell forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

Price, M., Handley, K., Millar, J. & O’Donovan, B. (2010) Feedback: all that effort, but what is the effect?
Assessment & Evaluation in Higher Education, 35(3), 277-289.

William, D. (2013) Att f6lja lirande - formativ bedomning i praktiken. Lund: Studentlitteratur.
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Bidrag 9 Session 1 D (sal 21, vén 2)
Likvirdig bedomning av laborationer

Hagar Hammam
Keywords: gymnasiet, naturvetenskap, laborativ bedomning, likvirdig bedémning, kemi

Inom naturvetenskapen utgér det laborativa arbetet en central roll. Laborationer bér dirfor utgéra en viktig del
i undervisningen och inkluderas i bedomningen vid betygsittningen. I Gy 11 har betydelsen av det laborativa
arbetet preciserats genom att ange de formégor som skall bedomas med avseende pa det laborativa arbetet.

(Skolverket: liroplaner)

Eftersom de laborativa formagorna ir specifika ir det viktigt att kunna bedéma dessa separat. Bedomningen kan
ske genom att ha tvd bedomningssystem: ett individuellt dir liraren observerar elevens aktivitet i gruppen och
ett for gruppens rapport som limnas in i anslutning till laborationen (Eilks och Hofstein, 2013). Problemet med
denna metod ir likvirdigheten i bedomningen. Lararen kan ha svért att uppfatta elevens individuella formagor i
gruppen liksom i rapporten. Lektionstillfillena ar oftast alldeles for korta for att bade hinna med att laborera och
skriva rapport. Eleverna far eventuellt i uppgift att skriva labbrapporten hemma. Hur mycket hjilp eleverna har
fatt hemma och vem som skrivit rapporten kan ju ifragasittas.

Hur kan en likvirdig laborativ bedomning utféras pa alla de formagor som skall bedomas?
Rekommendationer hur likvirdig bedémning kan ske har beskrivits i Kunskapsbedémning i skolan (Skolverket).
Det har dven tagits fram beddmningsstd f6r experimentellt arbete for kemi 1 kursen av Umed universitet pa

uppdrag av skolverket (Skolverket: bedomningsportalen).

Formédgorna som skall bedomas ar:

* Analysera och soka svar pa fragor

* Formulera fragor / hypoteser

e Planera forsok

e Utfora forsok och hantera kemikalier

e Tolka resultat

*  Utvirderar och motiverar resultat, eventuellt med f6rindring av metod

P4 Katedralskolan i Lund har vi skapat, utvecklat, testat, utvirderat och forbattrat laborationer med avseende
pa att fa en likvirdig beddmning. Utvirderingen har skett genom mina egna reflektioner och diskussioner med
kolleger om forutsittningarna vid likvirdig bedomning av laborationer. Vid seminariet tinkte jag presentera
nagra laborationer och hur vi anpassat dessa f6r bedémning, bade for kemi 1 och kemi 2 kursen. Upplagget kan
givetvis anvindas dven i andra naturvetenskapliga amnen. Jag tinkte dven presentera hur vi gate tillviga for att
praktiskt kunna genomféra individuell bed6mning.

Laborationerna har anpassats sa att bedomningen kan ske pd det som utférs i klassrummet under
laborationstillfillet. Antalet f6rmagor som testats vid ett tillfille har begrinsats till endast ett fatal. P4 sa sitt
hinner eleven limna in sin redovisning under lektionstillfillet. Redovisningen har i vissa fall limnats in skriftligt,
i andra fall en kemikalielosning, som eleven framstillt och 6verfort till ett provror. Provrorets innehall har sedan
analyserats av ldraren.
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Eleverna har inte alltid nddvindigtvis utfort laborationen. De kan istillet ha studerat en uppstillning med ett
problem att analysera, eller s har ldraren utfort forsoket och eleverna gjort analysen.

Utvirderingen visar att vi med sikerhet vet att det 4r elevens individuella arbete som bedomts och att detta skett
likvirdigt. Vi ldrare far ocksd mer insikt i hur eleverna tinker, forstaelse for var svarigheterna i problemet ligger
och kan ge en formativ bedémning till eleven.

Att diskutera vid seminariet: hur man kan utveckla andra laborationer att anpassas for att bedomas och hur
informations och kommunikationsteknik (IKT) kan anvindas vid laborativ bedémning.

Referenser
I. Eilks and A. Hofstein (2013). Teaching Chemistry — a Studybook. Rotterdam. Sense Publishers.

Skolverket: (2011). Laroplaner - imne-kemi, https://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/

gvmnasieutbildning/gymnasieskola/kem/subject.htm?lang=sv&subjectCode=kem&tos=gy / himtad 2017-05-23
Skolverket: Bedémningsportalen, https://bp.skolverket.se/web/bs gy kem1/start himtad 2017-05-23

Skolverket (2011). Kunskapsbedémning i skolan. Stockholm. Frites

Lararnas skolutvecklingskonferens
21



Bidrag 10 Session 1 D (sal 21, van 2)
Elevens ickeverbala aterkoppling till ldraren

Annette Fast
Keywords: BFL, lirmiljéer, specialpedagogik, sprikstérning, aterkoppling

Inledning

Som grund fér denna studie, for att forsta vad som sker vid dterkoppling fran elev till lirare, ligger det
sociokulturella perspektivet. Hur elever aterkopplar till liraren och i vilken utstrickning ar individuellt, men
elever med sprakstorning 4r sprakligt sarbara. For att ldraren ska kunna gora en sa jimlik bedomning som
mojligt, behéver ldraren vara medveten om hur eleven aterkopplar.

Fragestillning:
* Pavilket ickeverbalt sitt aterkopplar eleven sin amneskunskap i undervisningen till liraren?
e Nir och hur visar eleven att han/hon f6rstir vad han/hon ska gora?

Syfte och motivering

Det ir tydligt att det finns ett behov av att utforska hur elever med sprikstorning aterkopplar till liraren,
eftersom det i dagsldget finns lite skrivet i detta amne. Syftet med studien ir att undersoka pé vilket sitt, nir och
hur den ickeverbala dterkopplingen sker, for att pa sa sitt skapa goda forutsittningar for lirande for alla elever.

Metod och undersokningsgrupp

Empirin har samlats in med hjilp av filmer och observationer av fem elever i arskurserna 1-5. Filmerna ir ca. 45
min linga och visar eleverna i klass- och gruppundervisning. Eleverna gir alla pa en och samma skola och har
alla diagnostiserats med sprakstérning. De har alla nagon form av extra anpassning eller sirskilt st6d, men alla
elever har inte atgirdsprogram. De delar av filmerna som har varit intressanta, utifran studiens frigestillning,
har transkriberats. Elevernas dterkoppling som visas i datan har grupperats och kategoriserats utifrin hur eleven
har visat att han/hon har férstatt lararens instruktioner och hur eleven har dterkopplat. Kategorierna har sedan
analyserats och namngetts utifrin deras gemensamma nimnare.

Undersokningens resultat

Analysen av filmerna och observationerna visar att datan kunde delas in i olika kategorier dir kategorierna
representerade olika former av ickeverbal dterkoppling med liknande innebérd. Exempel pa kategorier var;
mimik, nickningar, kroppshallning och nigon form av undvikande kroppssprik. Resultaten pekar pa att
mingden av olika former av ickeverbal terkoppling paverkades av vilken pedagogik och pedagogiska verktyg
som ldraren anvinde sig av. Olika pedagogiker gav olika former av aterkoppling frin eleven. Resultatet tyder
ocksa pi att elever med sprakstorning aterkopplar i mindre utstrickning till liraren.

Vad vi inte har fatt svar pa
Det behovs flera studier om hur vi anpassar lirmiljon och underlittar f6r elever med sprikstorning att dterkoppla
sin kunskap och information till liraren.

Fragor som presentationen skulle kunna lyfta

Studien skulle kunna ligga till grund f6r ett kollegialt samtal om hur pedagoger/lirare skapar goda méjligheter
for elever med sprakstorning att aterkoppla till liraren och pa si sitt 6ka elevers mojlighet att na bittre resultat.
Utifran studiens resultat skulle vi ocksa kunna samtala om samarbetet mellan lirare och elevhilsan frimjar alla
elevers kunskapsinhimtning.
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Bidrag 11 Session 1 E (sal 22, van 2)
Kan kunskaper om "Mindset” frimja elevens
kunskapsutveckling?

Sandra Petersson
Keywords: psykologi, "mindset”, gymnasieniva, aterkoppling, kunskapsutveckling
Fraga som undersékts:

Kan kunskaper om "Mindset” gynna elevens kunskapsutveckling?

Tillvigagangssitt for att besvara fragan:

Jag dr intresserad av kunskap om hjirnan och psykologi i allminhet, och begreppet "mindset” och hur kunskaper
om detta kan appliceras i undervisningen i synnerhet. I korthet handlar "mindset”-teorin om att man kan
urskilja tvd typer av "mindset”: statiskt och dynamiskt. Om malet ér att na sin fulla potential bér man striva
efter att ha ett forhillningssitt i enlighet med dynamiskt mindset.

Det finns gedigen forskning inom omradet; framforallt Carol Dweck, psykologiprofessor verksam vid Stanford
university, har bedrivit forskning om “mindset” och betraktas som auktoritet och férgrundsgestalt f6r den
kunskap som finns. Hennes senaste publikation "Mindset — du blir vad du tinker” (2015) har uppmirksammats
virlden ver. Ytterligare ett namn som kan forknippas med aktuell forskning om hjirnan r Torkel Klingberg,
professor i kognitiv neurovetenskap vid Karolinska institutet i Stockholm. I hans senaste bok "Hjirna, gener,
och javlaranamma” (2016) utforskar Klingberg bland annat faktorer som ligger bakom studieframgingar, och
hinvisar bland annat till Dwecks forskningsresultat. Aven Angela Duckworth, psykologiprofessor vid University
of Pensylvania, har fokuserat sin forskning pd att ta reda pa vad som ligger bakom framgingar. Resultaten
presenterar hon i ”Grit — Konsten att inte ge upp” (2017).

Med intresse f6r “mindset” som utgangspunkt inledde jag innevarande ldsér i tvd av mina kurser pa
Katedralskolan i Lund (gymnasienivd) med en forelisning om "mindset” f6ljt av en reflektionsuppgift. Uppgiften
bestod av ett antal fragor kopplade till >mindset” som eleverna skulle ta stillning till. Uppgiften limnades in och
aterlimnades med en kort kommentar av ldraren. Det som sedan f6ljde var ett ldsar dir eleverna blev piminda
om “mindset” i anslutning till att de skulle fa dterkoppling pa betygsgrundande uppgift. Denna strategiskt
placerade intervention skedde mellan 2-5 ganger under lisiret beroende pé kurs. I slutet av lisaret genomforde
eleverna ytterligare en reflektionsuppgift med fragor kopplade till *mindset”.

Syftet med reflektionsuppgift 1 var att forsoka finga de tankar eleverna hade om “mindset” efter att ha fatt
kunskap om den. Syftet med reflektionsuppgift 2 var att férsoka fa svar pd om/hur interventionen med
“mindset-teorin” hade péverkat elevens kunskapsutveckling i nagon riktning under lisaret.

Undersékningens/atgirdens resultat: Studien befinner sig just nu i den fas dd data samlas in: eleverna har
nyligen genomfort/kommer att genomfora reflektionsuppgift 2. Tidigast i augusti 2017 kommer denna data att
analyseras.

Vad som inte kunnat besvaras dnnu: I vilken man interventionen med "mindset-teori” har fitt (positiva)
effekter pa elevernas kunskapsutveckling.

Vilka fragor skulle kunna lyftas till ett kollegialt samtal pa konferensen:

1. Vilka méjligheter och utmaningar ser du med att inforliva psykologisk vetskap i undervisningen?

2. Vilka erfarenheter har du sjilv av att ha provat pé att inforliva psykologisk vetskap i undervisningen?

3. Utifrin din erfarenhet och kunskap: vilka kunskapsluckor upplever du att det fortfarande finns nir det géller
elevers lirande och vad som gynnar elevers kunskapsutveckling? Hur kan vi arbeta for att fylla dessa luckor?

4. Vilket ar det mest angeldgna undervisningsrelaterade omradet som vi behover fa mer kunskaper (genom
forskning) inom?
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Bidrag 12 Session 1 E (sal 22, van 2)

Stimulerande att lira?
- Vad gor undervisningen mera stimulerande i gymnasieskolan?
En studie av elevers och lirares uppfattning om stimulerande lirande.

Malin Bardenstam
Anna-Lena Minsson
Keywords: stimulans, liraktivitet, undervisningsaktivitet, interaktion, kollegialt lirande

I resultatet av Skolenkiten, som genomf6rs drligen pa var skola, framgar det att endast cirka 50% av eleverna
pa gymnasieskolan Spyken kinner sig stimulerade att lira mer. Resultatet 4r oférindrat under en trearsperiod.
Utifrén resultaten beslutade en grupp pedagoger och skolledare att ta reda pA mera om vad som ligger bakom
enkitsvaren. Vi valde just detta omrade eftersom det ér ett problem som dr gemensamt for storre delen av
skolan och vi vet att motivation ir viktigt for inliarningen (Hékansson, Sundberg 2012, Girdenfors 2010 m.fl.).
Gruppen som arbetat med detta omrade bestod av sex ldrare fran olika program och tvé skolledare.

Analysarbetet ingick i en satsning i det som inledningsvis kom att kallas DATA TEAMS och senare
analysgrupper via Schildkamps modell (Schildkamp, 2016). Arbetet har pigitt sedan hostterminen 2015 och
avslutades i juni 2017.

Syftet med studien var att analysera elever, lirares och skolledares forestillningar om stimulans. Vilka
undervisnings- och laraktiviteter gor att eleverna kianner sig stimulerade att lira? Vilka f6rutsittningar ger
mojligheter for ldrare att skapa undervisnings- och -laraktiviteter som gor att eleverna kinner sig stimulerade att
lara? I var presentation kommer resultaten och analysen frimst att handla om den férsta frigan och materialet
fran larare och elever finns med i var analys. Materialet som samlades in frin skolledare kan komma att analyseras
efter uppfoljning av elev- och ldrarsvar.

For att ta reda pd hur larare och elever sig pa fraga ett genomférdes gruppdiskussioner i elevgrupper (alla elever
idk 2 2016). Elever diskuterade och skrev in gruppens svar via utvirderingsverktyget UTV5. Samma metod
anvindes for larare som fick sitta i smigrupper och diskutera frigor samt skriva in svar. Materialet analyserades
sedan var for sig. Kategorier skapades direfter for bade elev- och lararsvaren. Resultaten som kommit fram
genom analysgruppens arbete kommer att fortsitta att implementeras och analyseras vidare pé olika nivéer.

Elev- och ldrarsvar har kategoriserats. Foljande kategorier har skapats utifrin insamlade data:
* Engagemang

e Struktur

e Samspel

*  Variation

I bade elev- och ldrarsvar fanns svar som motsvarade dessa kategorier. Det finns flera likheter men ocksa
skillnader i hur elever respektive lrare forestiller sig och beskriver en stimulerande undervisningssituation. I
gruppen som arbetat med dessa svar har vi gitt vidare med likheter och skillnader.

P4 seminariet kommer vi att beskriva hur vi gétt tillvdga i denna undersokning. Vi kommer ocksé beskriva

och problematisera vira resultat. Genom att fi syn pd hur elever och lirare forestiller sig stimulans kan vi

fa syn pa hur olika lirtillfillen kan utvecklas till att bli mer stimulerande. I ett fortsatt arbete ser vi flera
utvecklingsméjligheter: Hur kan elever i en grupp tillsammans arbeta f6r en mera stimulerande undervisning?
Hur kan det kollegiala lirandet stirka en stimulerande undervisning? Hur kan en utifrdn ett skolledarperspektiv
skapa forutsdttningar for larare att bygga stimulerande undervisning? Vi ser det ocksa som mojligt att utifrin
teorier om motivation komma vidare i arbetet med stimulans.
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Bidrag 13 Session 1 E (sal 22, van 2)
Utvirdering av lirares individuella utveckling i didaktiska
fardigheter och ledarskap.

Malmo stad

Linda Sikstrom
Daniel Prsa
Keywords: auskultationer, firdigheter, ledarskap, utveckling, utvirdering

Som ldrarcoach i Malmé Stads fortbildning "Lirare som ledare” méter vi ldrare i Malmos grundskolor som
behover utveckla sina didaktiska fardigheter och sitt ledarskap. Huvudsyftet med fortbildningen ir att deltagande
ldrare skapar arbetsro och lirmiljo sa att varje elev nir hogsta mojliga potential samt utvecklar relationer med
elever sd att de vill kimpa vidare trots motgangar och bristande motivation.

Enligt Stensmo (2008) behover ldrare tre olika firdigheter: iamnesférméga, didaktiska firdigheter och
ledarskapsformaga. En didaktisk skicklighet innebir att lirare har insikt och kunskap i undervisningsstrukturen
och innehallet. Ledarskapskompetens innebar att lirare har insikt och kunskap om hur arbetet i klassrummet
genomfors och organiseras (Ibid).

I "Lirare som ledare” auskulteras deltagande lirarna aterkommande under tva terminer. Direkt efter
auskultationerna sker dterkoppling, antingen skriftlig eller muntlig. I och med att deltagande lirare {6ljs upp och
auskulteras flera ginger ges ldraren upprepade tillfillen att férdjupa och etablera nya, effektiva strategier nir det

giller didaktiska fardigheter och ledarskap.

Lirarna, som ar fran olika grundskolor i Malmé Stad, méts i nitverk for kollegialt utbyte under sitt deltagande.
Vi som ledare f6r "Lirare som ledare” tycker att det 4r svart att veta hur vi ska utvirdera var insats och ldrarnas

individuella utveckling i didaktiska firdigheter och ledarskap.

Sévil i auskultationer som i ndtverkstriffar ar innehallsfokus foljande punkter (Skolinspektionen, 2016):
e Arbetsro

e Lirmiljo

e Relationer

Dessa punkter delas sedan upp i praktiknira moment. Enligt Dweck (2017), Duckworth (2017) och
Skolinspektionen (2016) och i samband med att vi genomf6rt ca 600 klassrumsauskultationer ar vira slutsatser
att kritiska moment vid ldrares bristande didaktiska fardigheter och ledarskap visar sig bl a i:

e Lektionsstruktur

Overgingar mellan lektionsmoment

e Varierande arbetssitt

* Elevdelaktighet

e Elever som ger upp vid svarigheter och motgangar

P34 seminariet vill vi ddrfor lyfta foljande till ett kollegialt samtal:

* Pavilka sitt och med vilken design kan véra insatser och lirarnas individuella utveckling i didaktiska
fardigheter och ledarskap. utvirderas for att utvirdera Lirare som ledare?

* Vilka insamlingar och bearbetningar av data skulle kunna vara aktuella for oss att anvinda for att uppna
bista mojliga resultat med utvirderingarna?

* Pavilka sitt kan resultaten fran utvirderingarna redovisas?
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Bidrag 1 session 2

Plats Moderator

A (sal 12, van 1)Lisbeth Gyllander

B (sal 16, van 1) Birgitta Henecke

C (sal 20, van 2) Maria Soderling

D (sal 21, vin 2) Malin Bardenstam

Pass (Kommun)

1. Hur kan rektor skapa en rod trad i den lingsiktiga utvecklingen
av undervisningskvalitén pa en skola? (Burl6v)

2. Hur det systematiska kvalitetsarbetet pé en skola sikerstiller att
eleverna far ritt stod (Helsingborg)

3. Att leda litteraturseminarier med kollegor (Angelholm)

1. Utveckla undervisningen i matematik i forskoleklass (Angelholm)
2. Systematiskt kvalitetsarbete i forskolan — att synliggora
forskollirares lirande (Svedala)

3. Odling utomhus - imnesévergripande undervisning for ligstadiet

(Lund)

1. Pulstrining pa schemat — for okat lirande och en hilsosam livsstil
(Malmd)

2. Skolarbete och gymnasieelevers upplevda stress — en
undersokning med fokusgruppsintervjuer (Lund)

3. Kan man oka effekten av undervisningen genom att
implementera kooperativt lirande? (Burlév)

1. Ma 2b péa SA — utmaningar och framgangsfaktorer (Lund)

2. Lirares beskrivningar av engagerande no-undervisning (Svedala)
3. Reading to learn — en undersékning av elevers lis- och
skrivutveckling (Malmo)
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Bidrag 14 Session 2 A (sal 12, van 1) kommun

Hur kan rektor skapa en rod trad i den langsiktiga
utvecklingen av undervisningskvaliteten pé en skola?

Cecilia Wickenberg Rosengren
Keywords: skolutveckling, reflektion, undervisningsutveckling, kollegialt lirande, elevaktiva arbetssitt

Bakgrund

I augusti 2015 tilltriidde en ny rektor pa Dalslundskolan 4-6 i Akarp och inledde arbetet med att utveckla
undervisningskvaliteten. Alla skolor i kommunen hade sedan tidigare arbetat med reflektion som verktyg

i olika former, och den nya rektorn valde att fortsitta med den metoden for att bibehalla kontinuitet i
utvecklingsarbetet. Timperley (2013) betonar vikten av att utvecklingsarbete ska utga frin identifierade
elevbehov, och pa Dalslundskolan hade 6kad elevdelaktighet identifierats som ett centralt utvecklingsomrade for
att nd hogre maluppfyllelse.

Beskrivning av fragestillning

Tva utgingspunkter styrde utformningen av utvecklingsarbetet: att lirares yrkesskicklighet 4r den viktigaste
komponenten for hog maluppfyllelse (Hattie, 2009) och betydelsen av att rektor stodjer och aktivt deltar i
lirarnas lirande ledarskap for att skolutvecklingen ska bli varaktig (Robinson, 2015 & Timperley, 2013). Hur
kan da ett aktivt ledarskap gestaltas i praktiken och det systematiska arbetet utformas for att lirarna ska uppleva
att det har en tydlig rod trad?

Beskrivning av tillvigagingssitt

Den forsta forindringen som gjordes ldsaret 15/16 var att smalna av fokus for reflektionerna till att enbart gilla
det identifierade behovet: utveckling av elevdelaktighet. Med malet att skapa mojligheter for ldrare att utveckla
undervisningen avseende elevdelaktighet, fick de méjlighet att arbeta med fragan pa en mingd olika sitt med
reflektion som den gemensamma nimnaren. Under arbetets gang gjorde rektor kontinuerliga aterkopplingar
till lirarna savil individuellt som pa gruppniva. Lisaret 16/17 skirptes fokus ytterligare till att gélla elevaktiva
arbetssitt.

Vid mitten av héstterminen 2016 visade utvirderingar att den roda traden och malen med utvecklingsarbetet
inte framkommit. Muntliga presentationer holls for att skapa tydlighet och forstielse for sivil malet med
undervisningsutvecklingen som valet av metoder och alla uppgifter och konkreta mal for arbetet samlades i ett
gemensamt Google Classroom.

Resultat och slutsats

Nir det giller utfallet av utvecklingsarbetet pd skolan syns konkreta avtryck som exempelvis forindrad
klassrumsmoblering, och Skolinspektionen kunde vid sin tillsyn viren 2017 konstatera att ldrarna arbetade med
att aktivera eleverna pé flera olika sitt och gjorde bedomningen att skolan uppfyllde forfattningarna inom alla de
granskade omrédena.

En viktig slutsats i arbetet 4r att rektor inte bor underskatta svarigheterna for ldrarna att i en komplex vardag
hitta den roda traden i utvecklingsarbetet. Benimningen av olika aktiviteter dr central for att skapa sammanhang
och forstéelse. Det 4r ocksé viktigt att organisera arbetet pa ett sitt som gor det 6verskadligt och hanterbart samt
att som rektor hela tiden aktivt delta och ta lirares invindningar pa allvar. Nir sa sker kan utveckling ske.

Nista steg dr att utveckla rektors verktyg for att kvalitative méta resultaten av undervisningsutveckling.
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Diskussionsfragor till konferensen:
 Vilka verktyg kan rektor anvinda for att skapa en forstdelse for skolans lingsiktiga riktning?
* Vilka verktyg kan rektor anvinda fér att kvalitativt mita resultaten av undervisningsutveckling?

Referenser

Hattie, John. (2009). Visible learning. London: Routledge.

Robinson, Viviane. (2015). Elevnira skolledarskap. Stockholm: Lirarforlaget.

Timperley, Helen. (2013). Det professionella lirandets inneboende kraft. Lund: Studentlitteratur AB.
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Bidrag 15 Session 2 A (sal 12, van 1)
Hur det systematiska kvalitetsarbetet pd en skola sikerstaller

att eleverna far ritt stod
HELSINGBORG

Annika Palmqvist
John Horvat

Problemformulering
Hur skapar vi rutiner for samarbete kring elevhilsoarbetet med syfte att sikerstilla att eleverna far rice stod i
undervisningen?

Rektor bor se till att elevhilsans kompetens tidigt tas tillvara i arbetet med anpassningar och extra anpassningar.
(Skolverket, 2014) Att undervisa si att alla lyckas ar en kollektiv strivan. Det absolut bista sittet for skolledare
att gora skillnad for sina elevers lirande 4r genom att stddja och delta i deras lirares professionella lirande och
utveckling (Robinson, 2015 s. 122). Organiseringen av de specialpedagogiska insatserna ir enligt Ahlberg en av
skolans mest angeldgna uppgift (Ahlberg, 2011).

Tillvigagangssitt

Elevhiilsoarbetet

Rektor bér se till att rutiner for elevhilsoarbetet pa en skola skapas. (Skolverket, 2014). I borjan av ldsdret
skapade rektor tillsammans med elevhilsoteamet pa skolan tydliga rutiner och blanketter for elevhilsoarbetet.

Rutiner skapades for savil det langsiktiga elevhilsoarbetet gillande innehallet och strukturen pd métena med
elevhilsoteamet (EHT-mote) som arbetslagens lopande arbete med elevvérd.

Mote med EHT fick en struktur som inrymde tre olika delar:
* Specifika elevirenden,

* Forebyggande verksamhet

* Bokningsbar konsultationstid for lirare.

Varannan vecka var det reguljira EHT-méten och varannan vecka var det férberedande EHT-méten dédr man
utifrin inkomna behov strukturerade upp nista veckas méte. Varje vecka hade rektor méte med specteamet
(specialldrare och specialpedagog) kring det lopande arbetet pd skolan med ex dtgirdsprogram o s v.

Det I6pande elevvardsarbetet i arbetslagen tydliggjordes med frigestillningar och kriterier att utga ifran vid
samtalen. Tid for veckans “elevvards case” i arbetslagen sattes till 30 minuter varje vecka och besléts innehalla
bide beskrivning av situation, samtal kring méjliga [6sningar, samt beslut om tid for uppfoljning. Specialteamet
ingick i var sitt arbetslag och agerade ordférande under samtalet samt ansvarade f6r dokumentationen under
samtalets ging.

Nulige och kommande tankar

Under ldsdret har blanketterna reviderats utifrin de synpunkter och behov som uppstatt. Arbetet med elevvards
“case” har hittat sin plats dven om de olika arbetslagen har kommit olika langt i implementeringen bl a gillande
dokumentation. For att underlitta uppféljningen av de olika casen ir det viktigt att all dokumentation sker pa
avsedd plats och inte i for arbetslagens separata dokument.

Nytt for i ar ar ate varje klass har avsatt tid varje vecka for avstimning med specteamet. Pa det métet diskuteras
aktuella elever kring extra anpassningar och atgirdsprogram utvirderas och revideras. Avstimningsytan mellan
klassldrare och specteam fungerar ocksa som sprangbrida i de fall fragor behéver bollas vidare till arbetslaget och/

eller EHT.
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Slutsats

Robinson skriver att lirare utvecklar starkare professionella arbetslag nir de har en gemensam hallning till
undervisning och lirande. (Robinson, 2011).

Foljande slutsatser kan vi dra efter ett drs arbete:

Strukeur 4r vildigt viktigt

* Tid maste avsittas for alla méten och avstimningar

* Envishet ger resultat. Det giller att inte ge vika for tillfilliga motgingar.

e Artinta ett analyserande forhallningssitt kriver tid och 6vning.

* De nya rutinerna gor att elever i behov inte bollas 6ver lika ofta till specteamet utan att deras lirandesituation
i storre grad kan losas i arbetslaget.

Kommande utmaningar

* Elevernas delaktighet behéver bli tydligare. Hur synliggér vi elevens syn i dokumenten?
*  Hur far vi till ett analyserande forhéllningssitt i arbetslagen?

Kollegiala samtal
Hur sikerstiller man att dialogen med eleverna ligger till grund for det fortsatta arbetet?
Hur fir man till ett analyserande férhallningssitt i samtalen i arbetslagen?

Referenser:

Ahlberg, A. (2013). Specialpedagogik i ideologi, teori och praktik - att bygga broar. Stockholm: Liber
Robinson, V. 2011. Elevnira skolledarskap. Stockholm: Lirarforlaget

Skolverket. 2014. Arbete med extra anpassningar, sirskilt stdd och atgirdsprogram. Stockholm: Skolverket
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Bidrag 16 Session 2 A (sal 12, van 1)
Att leda litteraturseminarier med kollegor

Marie Bérjesson
Keyword: kollegialt lirande, kollegahandledning, kritisk vin, metasamtal, redskap

Syftet med unders6kningen ir att utveckla kunskap om hur kollegor leder varandra i det kollegiala lirandet
baserat pd litteratur (jmf litteraturseminarium) och vad de behéver utveckla for att kunna ta rollen som
samtalsledare for sina egna kollegor. Kollegahandledning har blivit en metod som manga rektorer anvinder

sig av for att kompetensutveckla sina pedagoger och utveckla skolan. I kollegahandledning har pedagoger
mojlighet att reflektera over sin praktik och pa sa sitt utveckla sin undervisning. Att fa rollen att leda sina
kollegors lirande stiller stora krav pd formédgor som inte alltid ir kommunicerade. Det finns alltid en risk for

att kollegahandledning blir en metod att ta till i skolutvecklingssammanhang utan reflektion om vad som krivs
for att kollegahandledning ska bidra till utveckling av undervisning. Kollegahandledning ir en l6pande och
systematisk verksamhet som har till syfte att skapa lirande genom kritisk reflektion kring handling (Helle, 2011).

For att kollegahandledning ska bli ett effektive verkeyg i skolutvecklingssammanhang behover bade innehéll och
struktur vara genomtinke. I den bista av virldar fungerar det har men det sker inte per automatik. Det ar flera
faktorer som har betydelse for om kollegahandledning ska bidra till att skapa mening, ny forstdelse och mojliga
handlingsalternativ i professionella sammanhang (Gjems, 2007).

Jag har varit deltagande observator pa sju olika litteraturseminarier som har letts av pedagoger som haft rollen
som samtalsledare for sina egna kollegor. Infor varje litteraturseminarium skulle pedagogerna forbereda sig i
form av loggskrivande. Efter ett litteraturseminarium har jag, i form av kritisk vin, haft uppféljning under sex
tillfillen med samtalsledaren, ett slags metasamtal, i syfte att ge samtalsledaren feedback pa samtalet. Feedback
till samtalsledaren har getts utifrin "Two stars and a Wish”. Litteraturseminarierna och metasamtalen har jag
dokumenterat i form av loggbok.

Analyser av dokumentationen visar att olika samtalsmonster blev synliga i litteraturseminarierna. Samtalen hade
till stor del karaktiren av att vara bekriftande och det finns dven exempel pa samtal som stagnerade. Samtal

som fordjupade och utmananade det forgivettagna forekom men var inte lika vanligt. Analysen visar dven att
samtalsledarna skapade ett tryggt samtalsklimat dir alla fick komma till tals och dir kollegor bekriftade varandra.
Det fanns en struktur i samtalen. Daremot var det f3 tillfillen di samtalsledarna stillde fragor som synliggjorde
olika forstaelse och perspektiv. Samtalsledarna hade behov av strategier da samtalen hamnade pa sidospar. En
slutsats fran undersokningen ir att nir pedagoger inte forberett sig genom loggning av litteraturen blev det fler
sidospar i samtalen.

Efter presentationen vill jag diskutera samtalsledarens viktiga roll och de utmaningar som kan finnas i att leda
kollegors lirande pa den egna skolan. Jag har ocksa sett vikten av att samtalsledarna far redskap for att pa ett
professionellt sitt kunna leda samtal. Dirfor vill jag dven fora en diskussion om hur samtalsledare kan erévra
olika redskap for samtal.

Referenser:
Lauvis, P. & Hofgaard Lycke, K. & Handal, G. (2016). Kollegahandledning med kritiska vinner Lund:
Studentlitteratur.
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Bidrag 17 Session 2 B (sal 16, van 1)
Utveckla undervisningen i matematik i forskoleklass

Eva Pennegard

Karina Jonsson

Liselotte Olsson

Asa Lindstrém

Nyckelord: forskoleklass, forskningscirkel, matematik, matematikutveckling, kollegialt lirande

Bakgrund

Under en lingre tid har Strévelstorps skola sett allt for svaga resultat i matematik i de sena skolaren. Skolans
analys av resultat i matematik har skapat forstaelse for ate kunskapsluckor uppstér tidigt for elever och att de dr
svara att reparera. | forskningslitteraturen har vi hittat stod for att tidig utveckling i matematik ar gynnsamt for
elever bade for resultat i matematik och for skolframging generellt (Duncan, 2007). Under senare ar har Gorel
Sterner pa Nationellt Centrum for Matematik (NCM) utvecklat en didaktisk arbetsmodell for forskoleklassens
undervisning i matematik med fokus pa tals anvindning. En interventionsstudie, med en slumpmissigt vald
grupp elever och en aktiv kontrollgrupp, har visat pa signifikant bittre resultat i gruppen som anvint modellen
(Sterner, 2015). Vi var darfor angeldgna om att prova modellen "Ténka, resonera och rikna i férskoleklass”
(Sterner, 2015) och undersoka effekterna av denna i var kontext.

Fragor vi stillde oss
Hur utvecklas vara elever gillande den grundliggande matematiken nir vi arbetar med ett strukturerat arbetssitt?
Hur paverkas lirarens uppfattningar om barns utveckling i matematik genom arbetssittet?

Hur gjorde vi

Under ldsdret har pedagogerna arbetat i en forskningscirkel med matematikutvecklare som handledare. Pedagoger
och handledare har triffats varannan vecka for bearbetning, reflektion och planering. Mellan triffarna har
pedagogerna ldst litteratur om barns tidiga matematikutveckling och provat aktiviteter ur boken "T4nka, resonera
och rikna forskoleklass” (Sterner, Hellenius & Wallby, 2014) i elevgruppen. De har arbetat med eleverna tre

pass per vecka. Skolan har ingdtt i ett nationellt nitverk organiserat av NCM gillande satsningen som ocksé har
genomforts i andra kommuner. For att kunna svara pé vara fragor har elevernas matematikkunskaper provats

tvd ganger under ldsaret med ett test som ir specifikt anpassat till malgruppen, "Early Numeracy Test” (Van Luit
& Van de Rijt, 2005). Lirarna har intervjuats och svarat pa enkitfrigor fére modellen bérjade anvindas med
eleverna och efter att arbetet med eleverna var klart.

Resultat

Resultatet haller pa att analyseras men ser lovande ut. Vi kommer framéver att jimfora med den studie som
gjordes av Sterner (2015) och anvinda dessa resultat som en form av kontroll for att kunna forstd mer om vara
elevers utveckling. Har den liknande effekt -

. _‘"" 3 Y . % - 1
som Sterners studie visade (Sterner, 2015)? = * \/\ _ \ i Iy

Figur 1, visar en sammanstillning av hur
andelen korrekta svar pa testets frigor sag ut
fore och efter genomférandet av projektet.
Figuren visar att elevgruppen som helhet

har utvecklats gillande den grundliggande

matematiken.

. amry W wocsoun
I HALMSTAD
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Lirarna menar att arbetssittet har utvecklat deras uppfattningar om barns matematikutveckling, och att de med
hjilp av handledningen har upptickt en hel del kunskaper som de inte tidigare hade eller visste att de saknade.
Ett exempel dr hur de fatt syn pa hur viktigt spraket dr for att bidra till att eleverna ska forstd matematiken.

Vi kommer att folja elevernas resultat genom att utvirdera deras kunskaper med hjilp av diagnoserna i Forsta
och anvinda tal (McIntosh, 2008). Vi vill gidrna kunnat svara pd om resultatet for vira elever kommer att halla i
sig och paverka matematikresultatet pa lingre sikt. Detta har vi dnnu inte kunna svara pa.

Fragor vi girna vill diskutera vidare ar

e Tror vi att ldrarna i 4k 1 kommer att arbeta och méta eleverna pé ett annat sitt nir de vet att vi har arbetat
med denna metod i forskoleklass?

* Kan kvalitén i de kollegiala samtalen i forskningscirkeln bibehéllas dven utan handledare?

Referenser

Duncan, G. J., Dowsett, C. J., Claessens, A., Magnuson, K., Huston, A. C., Klebanov, P, ... & Sexton, H.
(2007). School readiness and later achievement. Developmental psychology, 43(6), 1428.

Mclntosh, A. (2008). Forsta och anvinda tal. Géteborg: NCM.

Sterner, G., Helenius, O., & Wallby, K. (2014). Tinka, resonera och rikna i forskoleklass. Goteborg: NCM.
Sterner, G. (2015). Tal, resonemang och representationer — en interventionsstudie i matematik i forskoleklass.
(Doctoral thesis, Gothenburg Studies in Educational science, 2077). Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis. Tillginglig: https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/39038/1/gupea 2077 39038 1.pdf
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Bidrag 18 Session 2 B (sal 16, van 1) *‘(**

Systematiskt kvalitetsarbete i forskolan
— att synliggora forskollirares lirande SVEDALA KOMMUN

Rebecka Lindberg

Nyckelord: systematiskt kvalitetsarbete, dokumentation, férskola, kompetensutveckling, analys

Utifran deltagande i forsknings- och utvecklingsprojektet "Smé barns lirande” har forskolorna i kommunen
fokuserat pad systematiskt kvalitetsarbete och dokumentation av verksamheten. Nir vi tittade ndrmare pa vért sitt
att dokumentera fann vi att vi hade ett 6verfléd av material som inte berittade sirskilt mycket, vare sig om barns
lirande eller lirares formaga att bidra till att utveckla barns lirande.

De frigor vi valde att underséka nirmare var: Hur kan forskolldrare bittre dokumentera barns forindrade
kunnande? Hur kan f6rskolldrare fa syn pa vilka kunskaper och formagor de behover utveckla for att stédja barns
forindrade kunnande?

Inledningsvis har arbetet handlat om att granska och reflektera kring de dokumentationer av barn och
verksamhet som producerats ute pd forskolorna. Forskolldrare har fitc feedback pé sin dokumentation och fatt
arbeta vidare utefter den. I och med projektet har fokus hamnat pa nya sitt att dokumentera verksamheten, som
man tidigare inte anvint sig av sdrskilt mycket. Ett sidant var att filma verksamheten, istillet fér att som tidigare
endast fotografera och skriva.

Arbetet har utgitt ifrin en ny modell f6r systematiske kvalitetsarbete som arbetslagen har foljt under tva ar.
Denna modell bygger bland annat pi Helen Timperleys forskning om lirares kompetensutveckling. Modellen
tar sin utgangspunkt i att man genom intervjuer, observation och dokumentation tar reda pd vilka barnens
behov ir (vad formar barnen i forhédllande till liroplanens mal?) for att ddrefter ta reda pa vilka kunskaper och
fardigheter som krévs for att lirarna ska kunna bidra till barnens lirande. Utifran detta kan man sitta upp mal
for verksamheten. Processen har stdttats genom att arbetslagen fact diskutera, reflektera och fatt feedback pa sitt
arbete med SKA-modellen vid flera tillfillen.

Resultatet av arbetet har varit en 6kad medvetenhet om varje barns férindrade kunnande och dven om
forskolldrarnas eget forindrade kunnande. Bade barns och forskolldrares lirande har blivit synligare.

Mingden dokumentation har minskat och man dokumenterar mer medvetet. Det finns en tanke bakom varje
dokumentation. Med hjilp av film som dokumentationsverktyg har forskolldrarna fatt blicken riktad mot sig
sjdlva och sin egen undervisning och kunnat dra lirdom av detta. I SKA- modellen har vikten av att ha kunskap
om utgingsliget och att sitta upp tydliga mal varit viktiga lirdomar. Hir har, genom dterkommande reflektion
och feedback, dven analysen kommit i fokus och vi har borjat ndrma oss ett systematiskt kvalitetsarbete dir
lirarnas kunskap om den egna undervisningen framtrider. Arbetet med SKA-modellen har lett fram till 6kade
kunskaper om barns férindrade kunnande och om forskolldrares tillvigagingssitt. Det som vi dnnu har mer
arbete kvar for att uppnd ir att lyfta malen for forskolldrarna s att det professionella lirandet kan utvecklas annu
mer. Som det dr nu har mélen satts utifrin kunskaper som forskolldrarna redan haft.

Hur kan vi ga till viga for att vaga sitta upp mal som ar utmanande f6r oss sjilva?
Hur kan vi fokusera enskilda barns forindrade kunnande, utan att forbise gruppen?
Referenser

Bruce & Riddersporre (2012) Kirnimnen i forskolan, Stockholm, Natur & Kultur

Timperley (2013) Det professionella lirandets inneboende kraft, Lund, Studentlitteratur
Hakansson Systematiskt kvalitetsarbete i skola, forskola och fritidshem, Lund, Studentlitteratur
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Bidrag 19 Session 2 B (sal 16, van 1)
Odling utomhus — dmnesévergripande undervisning for

lagstadiet

Carolina Lindeblad
Keywords: frilandsodling, utomhuspedagogik, imnesovergripande, praktiske lirande, méltidspedagogik

Naturskolan har férsokt att besvara frigan: Hur kan odling utomhus anvindas i amnesdvergripande
undervisningen pa lagstadiet?

Med hjilp av foljeforskning under ett projekt dir ett arbetslag pi Gunnesboskolan bestimt sig for att arbeta med
odling, analyserade forskare gruppintervjuer frin det aktiva arbetslaget. De sdg da bland annat att arbetslaget

var upptagna med gorandet kring att fa till odling i undervisningen och att de sillan diskuterade de didaktiska
fragorna kring odlingen, kopplat till imnesinnehall och liroplanens mal. I slutrapporten utpekas behovet och
vikten av st6d till pedagoger som avser att koppla teori till praktik genom odling. Forskarna framhéll att odling

i skolan kan vara en viktig metod for att 6ka lirandet och forstaelsen for flera skolimnen. Dessutom hivdar de
att det finns vildigt lite forskning kring hur lirande genom praktik och teori i odlingsprojekt sker (Sonesson &
Rehn, 2015).

Med anledning av studiens resultat inledde Naturskolan ett odlingsférsok i samarbete med bonden Hikan
Rasmusson tillsammans med ett arbetslag i arskurs 2 pa Fagelskolan. Naturskolan, arbetslaget och Hakan
har triffats innan, under och efter filtdagarna for att systematiskt planera uppligg och innehill for en
dmnesovergripande undervisning utomhus. En pedagogisk planering har upprittats dir mél fran SO, NO,
svenska, bild och matematik tydliggjorts for elever och férildrar.

Odlingsforsoket har det vergripande malet:

”Vi ska anvinda oss av nirmiljén som lirmiljé och genomféra praktiska aktiviteter dir odlingskunskaper som att
sd, sitta, skorda och kompostera ingar. Vi kommer att arbeta med sinnliga upplevelser, friluftslivsmatlagning, lek
och samspel.”

Naturskolan har till stérsta delen genomfért och planerat undervisningen med hjilp fran pedagoger och
bonden. Aktiviteterna som genomf6rts i undervisningen har syftat till att ge eleverna forstahandsupplevelser av
fenomen som till exempel en vixts livscykel eller en gronsaks smak. Odlingsforsoket har bestdtt av atta tillfillen
a ca tre timmar med odling pa friland. Odlingsforsoket har utgitt frin utomhuspedagogikens principer om
forstahandserfarenheter och platsrelaterat perspektiv i undervisningen (Dahlgren, 2007) samt maltidspedagogik
dir mat och smaker ir centrala delar (Sepp, 2013).

Genom observation och samtal med pedagoger och elever framkommer det att odlingen har lett till att eleverna
har fatt rika méjligheter till lirande om odling i ett ssammanhang, kommit i kontakt med begrepp kring
matproduktion, natur, vixter, djur, ekologiska samband, arstidsvixlingar och lokalsamhillet. Medverkande
lirare vittnar om att odlingsférsoket har gett en del barn méjlighet att "blomma ut” och att ta f6r sig mer 4n vid
inomhusundervisning, samt att nya konstellationer mellan eleverna har uppstétt pa odlingsplatsen. De vittnar
ocksa om att eleverna visat ett stort engagemang for vixter, natur, mat och att inslagen av sinnliga upplevelser
och gorandet har varit viktiga komponenter. Naturskolan 6nskar att koppla pé foljeforskning i odlingsforsoket
for att fa svar pa fragan: Hur bidrar odling i undervisningen till 6kad maluppfyllese?
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P4 seminariet kommer jag att lyfta hur undervisningen har gatt till och hur skolan, bonden och Naturskolan har
upplevt samverkan, samt vilka vinster och hinder det finns att bedriva undervisning utanfor klassrummet. Fragor
att diskutera dr:

*  Vad spelar platsen for roll for lirandet?

*  Vad hinder med elevers lust att lira utomhus?

* Vad hinder i arbetslaget nir lirandet flyttas frin klassrummet till odlingen?
* Vilka mojligheter skapar odlandet for beddmning av elevernas formagor?

*  Hur skiljer sig undervisning utomhus mot inomhus?

Referenser:

Dahlgren, L-O. (Red).(2007). Utomhuspedagogik som kunskapskilla: narmiljo blir lirmiljé. Lund:
Studentlitteratur

Sonesson, K. & och Rehn, A. (2015) Slutrapport Pedagogisk odling pA Gunnesboskolans skolgard — ett
forskningsprojekt. Fakulteten for lirande och samhille, Malmo hogskola
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Lararnas skolutvecklingskonferens
40



Bidrag 20 Session 2 C (sal 20, van 2)
Pulstrining pa schemat - for 6kat lirande och en hilsosam livsstil

Stefan Nilsson Malmé stad
Nyckelord: pulstrining, kognitiv inldrning, hilsosam livsstil, neurologi, pulsklockor

Bakgrund

Augustenborgsskolan ir en mangkulturell skola dir bdde utbildnings- och den socioekonomiska nivan ir lag.
(Siris 2017). Skolans elever har en lg frekvens som ir foreningsaktiva och méjligheter till spontanidrott 4r
begrinsad. Augustenborgsskolan ligger dven under kommunens snitt gillande elevers kunskapsresultat (Siris
2017) och hilsoproblem kopplat till livsstil 6kar bland vuxna, men 4ven bland yngre i dessa omridden (Mérk,
Sjogren, Svaleryd 2015, Sydsvenskan 2017-05-20). Hur kan var skola ta virt kompensatoriska uppdrag utifran
denna problembild?

Sambandet mellan fysisk aktivitet och 6kat vilmaende rader det nirmast konsensus kring bland forskare (Hansen
2016). Men idag finns dven en samstimmighet bland forskare att viss typ av fysisk aktivitet (pulstrining) har

en mycket positiv inverkan pd hjirnan (Hansen 2016). Forskning visar att regelbunden pulstrining ger mycket
gynnsamma effekter kring den kognitiva utvecklingen (Sattelmair, Ratey 2009).

Metod

Under ldsaret 2016/2017 har Augustenborgsskolan startat upp ett projekt som vi kallar "Pulstrining pa schemat
— for 6kat lirande och en hilsosam livsstil ”. Dir har jag som forsteldrare samt skolledningen valt ut en klass dir
behovet utifrin 6kad kognitiv utveckling samt medvetenhet kring en hilsosam livsstil 4r som storst. Denna klass
har haft tva stycken pulstriningspass i veckan utover ordinarie idrottslektioner.

Eleverna har pa dessa pulspass bedrivit olika typer av pulshojande aktiviteter. De har ocksa haft var sin
pulsmitare kopplad till en dator och storskidrm. Hir har eleverna kunnat se sin arbetspuls i realtid och sjilv haft
mojlighet att kunna reglera aktivitetsniva sd att de hela tiden befinner sig i ”pulstriningszonen”. Regelbunden
utvirdering utifrin forbittrad hilsa och okad kognitiv utveckling har gjorts genom konditionstester,
sjalvskattningsenkdter samt betygs- och nirvaroanalyser. Skolans malsittning ar att elever som i grunden inte
alltid har haft samma forutsittningar gillande inlirning samt implementering av en hallbar livsstil, nu far
mojlighet till kompensatoriska verktyg i skolan, dir hég méluppfyllelse och en sundare livsstil star i fokus.

Resultat

Utifrén det regelbundna analysarbetet kring kognitiv inldrning och forbittrad hilsa runt projektet ar det svart att
dra entydiga slutsatser kring orsak och verkan. Man kan dock konstatera att de elever som legat pa bist frekvens
utifrin pulszonen dven generellt mér bist utifrin sjilvskattningen. Man kan ocksé se tendenser av att dessa
elever dven har 6kat sina meritpodng mer dn de elever som generellt har svirt att na eller halla i frekvensen kring
pulstriningszonen under passen.

Fragestillning

Under f6rsta lisdret med pulstraning har det uppdagats fraimst tre stycken problem- och utvecklingsomraden:
1. Kvalitetssikrade utvirderingsmetoder.

2. Hur 6kar man alla elevers delaktighet?

3. Logistiska utmaningar sasom schema, lokaler, materiel?

Utéver dessa utmaningar s finns det dven andra intressanta reflektioner som kan och bor foras upp till
diskussion. Ar neurologisk forskning i allminhet och hjirnans kognitiva férmaga genom ékad fysisk aktivitet i
synnerhet, nigot som bér fa en storre plats i olika skolutvecklingsforum, och vilken typ av forskning bér kopplas
till denna fortsatta utveckling?

Lararnas skolutvecklingskonferens
41



Referenser

Hansen. (2016). Hjirnstark- hur motion och trining stirker din hjirna . Stockholm. Fitnessforlaget.

Mork, Sjogren, Svaleryd. (2015). Hellre rik och frisk — om familjebakgrund och barns hilsa, Forskningsrapport.
Uppsala

Sattelmair, Ratey. (2009). Physically active play — An academic matter?. University of Illinois

Siris. (2017).

htep://siris.skolverket.se/reports/rwservlet?’cmdkey=common&notgeo=&report=gr betyg20 16&p
sub=1&xtra=1&p ar=2016&p lankod=12&p kommunkod=1280&p skolkod=8987677 8&p flik=GA
http://siris.skolverket.se/reports/rwservlett’cmdkey=common&notgeo=&report=gr elever& p sub=1&

flik=G&p ar=2016&p lankod=12&p kommunkod=1280&p skolkod=89876778
Sydsvenskan.(2017-05-20).

Lararnas skolutvecklingskonferens
42



Bidrag 21 Session 2 C (sal 20, van 2)
Skolarbete och gymnasieelevers upplevda stress

LUNDS
KOMMUN

- En undersokning med fokusgruppsintervjuer

Camilla Christensson

Martin Gustavsson

Anna Edqyvist

Keywords: stress, elever, gymnasiet, fokusgruppsintervjuer, datagrundad skolférbittring

Folkhilsomyndighetens senaste studie om skolbarns hilsovanor visade att nira hilften av 15--ariga
skolungdomar kinner sig stressade av skolarbete (2014). Stress i allmdnhet har dessutom visats paverka
skolresultat negativt (Schraml, 2013). Enligt resultat frin Lunds ungdomsenkit LUNKEN om skola, fritid
och hilsa varen 2015 (Aldrin et al., 2015) framgick det att manga gymnasieelever i arskurs 2 pa vér skola
kinde sig stressade efter skoltid flera ginger i veckan eller varje dag pa grund av skoluppgifter som till exempel
laxor, prov och inlimningar. Upplevelsen skiljde sig mellan elever pa olika program.

For att minska elevernas stress ville vi ta reda pa vad det var som stressade dem och formulerade forskningsfragan:
Hur beskriver elever i arskurs 2, som gar ekonomi--, samhillsvetenskaps-- och naturvetenskapsprogrammet,

de skoluppgifter och genomférandet av dessa som pa grund av skolarbete efter skoltid bidrar till upplevelsen

av stress?

Vi dr sex ldrare och tva skolledare som har f6ljt datateam® metoden f6r skolforbittring
(Schildkamp et al., 2016) med hjilp av en coach och anvint fokusgrupper som
undersokningsmetod (Wibeck, 2010) for att besvara forskningsfragan.

Fyra fokusgrupper med elever fran arskurs 2 rekryterades med frivillig intresseanmilan. Varje grupp bestod av
sex elever med stratifierat urval efter kén och programinriktning. Det var en samtalsledare och en observator som
antecknade. Dessa hade inte eleverna i undervisningen.

Tva fokusgruppsintervjuer genomférdes med nigra minaders mellanrum med samma
elevgrupper, samtalsledare och observator vid bada tillfillena.

Samtalsledaren foljde en semistrukturerad intervjuguide med 6ppna fragor relaterade till skoluppgifter,
men ingen friga om stress. Intervjuguiden inneholl dven exempel pa foljdfrigor. Fokusgruppsintervjun
avslutades med en positiv friga om nir det kinns som bist i skolarbetet. Eleverna fick fylla i en enkidt om
stress med motsvarande frigor som i LUNKEN. Intervjuguiden modifierades infor andra tillfillet, da
fragor relaterade till elevernas stress lades till. Andra tillfillet avslutades med en friga om det fanns nagot
skolan kunde gora for att minska upplevelsen av stress efter skoltid.

Samtalen spelades in med diktafoner och transkriberades. Transkriberingarna fordelades sd att minst en person
katalogiserade citat och minst en granskade katalogiseringen. En accessdatabas anvindes for att strukturera svaren
och ldttare kunna se monster.
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Vi har dragit foljande slutsatser om faktorer som véra elever menar péverkar den upplevda stressen efter skoltid:

1. Inlimningsuppgifter och liknande 6ppna uppgifter stressar mer dn andra skoluppgifter. Eleverna anger att
de ofta upplever det svart att komma iging med sddana uppgifter, och att de har svirt att veta nir de ir klara
med dem.

2. Oklara eller otydliga instruktioner bidrar till kinslan av stress. Bide instruktioner om genomférandet (ramar
och innehill) och tydlig information om vad som krivs (till exempel betygsmatris) har betydelse.

3. Anhopningar av skolarbete stressar. Eleverna upplever bade att de fir mycket att géra pé kort tid och att de
skulle kunnat prestera bittre om tiden fanns.

4. Ineffektiv lektionsanvindning stressar. Bide elevernas och lirarnas anvindande av tiden ir viktig for om det
leder till upplevd stress.

Utifran dessa faktorer och forslag fran elever och kollegor kommer olika atgirder att sittas in i syfte att minska
elevernas upplevda stress 2017/18. Dessa atgirder kommer att f6ljas upp och utvirderas av elever och ldrare for
att se effekterna pa elevernas upplevda stress.

Vi vill lyfta dill kollegialt samtal fragan om hur man utvirderar effekten av flera samtidigt insatta tgérder och
vilka mojligheter som finns att faststilla om en enskild atgird haft onskad effekt.
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Bidrag 22 Session 2 C (sal 20, van 2) kommun

Kan vi 6ka effekten av undervisningen genom att
implementera kooperativt lirande?

Cecilia Wickenberg Rosengren

Mathilda Brandin

Sanna Lindesing

Keywords: kooperativt lirande, elevaktiva arbetssitt, gruppstirkande, kollegialt lirande, lirandestrukturer.

Bakgrund

Flera i lirarkollegiet upplevde att ménga klasser hade ett ogynnsamt lirandeklimat ddr eleverna tivlade mot
varandra, ville horas och synas pa andras bekostnad och att enskilt arbete var den metod som passade bist for ett
lugnt klassrum. Lirarna kinde ett behov av att hitta arbetssitt dir eleverna fungerar som lirresurser f6r varandra,
dir elevaktiviteten 6kar, eleverna arbetar mot gemensamma mél samt att skapa gemensamma strukturer for
eleverna.

Varen 2016 provade ett mentorspar att arbeta med strukturerna i kooperativt lirande (KL), och utfallet blev
att eleverna samarbetade bittre och visade ett 6kat fokus pa arbetet. Lirarkollegiet tog ett gemensamt beslut att
samtliga lirare skulle fortbildas inom KL.

Varen 2016 introducerades de psykologiska aspekterna av KL. Genom att trina elevgrupperna i de firdigheter
som krivs for att samarbeta — lyssna, vinta pa sin tur, bekrifta, mm, sa synliggjordes hur manga formégor en elev
faktiskt behover ha for att klara av samarbete.

Lasaret 16/17 har vi haft seminarier inom KL for att introducera arbetssittet, samt provat de olika strukturerna.
Vi har fortlopande avstimningar i arbetslaget dir vi delger varandra nya erfarenheter. Lararkollegiet har
utvirderat metoden i diskussionsform och den enskilda liraren har litit eleverna utvirdera arbetssittet nir
arbetsomraden avslutats. Enskilda lirare dokumenterade arbetet i portfoljform, som lyftes pa ett seminarium dir
kollegiet samt rektor reflekterade kring innehéllet.

Genom en 6kad elevaktivitet marker vi ett okat engagemang och lirande. Samtidigt ar det en trygghet for bade
lirare och elever att det finns tydliga ramar och férvintningar att forhalla sig till. Arbetet med KDs basfirdigheter
ar kopplat till vart virdegrundsarbete och genererar ett snillare klassklimat i stort. Likt forskare som Kagan ser vi
vinster som delaktighet, ansvarstagande, engagemang och sociala fardigheter'.

Klasserna och ldrarna har kommit olika langt med implementeringen. De fortlopande avstimningarna i kollegiet
har ibland inte fungerat som ett utbyte da vi kommit olika langt i vart utforskande av KL. Under hosten 2017
kommer darfor en lirare arbeta 80% med att implementera och utvirdera KL i kollegiet. Genom askultationer
och gemensamma lektionsplaneringar hoppas vi systematiskt kunna driva utvecklingen f6r samtliga larare framat.

Vissa elever har visat motstind eftersom de inte fir mojlighet att synas och horas lika mycket som innan och inte
kan tdvla med resultaten®. Vi har fatt arbeta mycket med att forklara och visa férdelarna med att samarbeta med
klasskamraterna och att se dem som resurser och inte som konkurrenter’.

1 Kagan, Spencer & Stenlev, Jette. Kooperativt lirande - samarbetsstrukeurer for elevaktiv undervisning (2017) Studentlittera-
tur. s. 11-14.

2 Kagan & Stenlev, s. 11-14.

3 Gilies, Robyn M & Ashman, Adrian F Co-operative Learning - The social and intellectual outcomes of learning in groups

(2003) Routledge, s. 69-70.
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Diskussionsfragor till konferensen:

Hur fir man eleverna att sjilva kinna fordelarna med 6kad elevaktivitet?

Hur fir man eleverna att kinna att det finns individuella vinster med att arbeta tillsammans?

Hur skapar nyfikenhet och fortsatt engagemang hos hela lirarkollegiet s att vi ser effekter i alla klassrum?

Referenser

Gilies, Robyn M & Ashman, Adrian F Co-operative Learning - The social and intellectual outcomes of learning
in groups (2003) Routledge.

Kagan, Spencer & Stenlev, Jette. Kooperativt lirande - samarbetsstrukturer for elevaktiv undervisning (2017)
Studentlitteratur.
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Bidrag 23 Session 2 D (sal 21, van 2)
Ma 2b pa SA— Utmaningar och Framgangsfaktorer

Petra Petrén
Helene Korsgren
Nyckelord: framgingsfaktorer, gymnasiet, kvalitativ studie, matematik, utmaningar

Inledning

Matematik 2b 4r den andra obligatoriska matematikkursen pa Samhillsvetenskapsprogrammet (SA). I kursen
moter eleverna i princip ett helt nytt innehall pa en hogre abstraktionsnivd, med manga nya begrepp. Det ir lag
méluppfyllelse i Matematik 2b. Bade elever och lirare upplever stress och otillricklighet.

Vi dr tva gymnasieldrare med ling erfarenhet av att undervisa i matematik. Den hir terminen 4r var sista pa
specialldrarprogrammet med inriktning matematikutveckling. Vart examensarbete handlar om fenomenet
Matematik 2b, en av de mest utmanande kurserna pa gymnasiet.

Bakgrund

Det framgér av skollagen (SFS 2010:800) att elever ska ges ledning och stimulans for att na sa lingt som mojligt
i sin kunskapsutveckling enligt utbildningens mal. I Matematik 2b pa SA fir en stor andel elever betyget F pa de
nationella proven (NP) (33 % - 56 %) och en mycket liten andel elever far betygen A och B (1,4 % - 3,3 %). Se
figur som visar resultat frin NP i Matematik 2b.
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Figur: Resultat fran virterminens nationella prov i Matematik 2b dren 2013-2016 pa
Sambhillsvetenskapsprogrammet.

Syfte och fragestillningar

Syftet med examensarbetet 4r att 6ka kunskapen om hur elever pa Samhillsvetenskaps-programmet pa en
gymnasieskola kan na lingre i sin kunskapsutveckling i Matematik 2b. Vir forhoppning 4r att kunna bidra med
konkreta forslag pa hur skolor kan hantera Matematik 2b mer framgangsrike.

Vira fragestillningar ir:

* Vilka utmaningar ser elever, amnesldrare i matematik och skolledare med kursen Matematik 2b?

* Vad menar elever, imneslirare i matematik och skolledare mojliggor att eleverna, i kursen Matematik 2b, nar
lingre i sin kunskapsutveckling?

Teoretisk forankring

Den teoretiska utgdngspunkten i examensarbetet 4r ett systemteoretiskt perspektiv med sirskild tonvikt pa
Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell (Bronfenbrenner, 1979, 1999). Med modellen kan skolans
komplexa verklighet synliggoras. Elevers lirande och utveckling ir beroende av det sammanhang som de befinner
sig 1.
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Modellen tar dven hinsyn till att skolan 4r en del av samhillet och en produkt av sin tid och kan anvindas da
utmaningar och framgangsfaktorer ska identifieras pa olika nivéer.

Metod och analys

Studien har en kvalitativ ansats. For att finga olika uppfattningar om Matematik 2b genomférdes en
fokusgruppsintervju med fyra matematikldrare samt enskilda intervjuer med elva elever och en skolledare (Kvale
& Brinkmann, 2014). En modell f6r kvalitativ analys anvindes dir materialet forst koncentrerades for att fa fram
det visentliga som direfter kategoriserades under olika teman (Fejes & Thornberg, 2015). Resultaten vivdes
samman, under respektive tema, till en slags berittelse och tolkades for att fi en djupare forstaelse.

Resultat

Utmaningarna med Matematik 2b ir mangfasetterade. I var studie framkom att det bl.a. kan handla om
forkunskaper, forvintningar, motivation, organisation, stodverksamhet och styrdokument. Om problemet ir
mingfasetterat bor [osningen vara detsamma “endast variation kan méta variation” (Oquist, 2016). Ett gediget
forebyggande arbete i den forsta matematikkursen, utmaningar for alla elever, bra studiestrategier, fordjupad
matematisk begreppsforstaelse, genomtinkt dterkoppling, kollegialt lirande och limplig schemaliggning 4r nagra
av de mojliga framgingsfaktorerna som identifierades i studien.

Avslutande reflektion
Ett forebyggande arbete pa alla nivéer, bade i skolan (individ-, grupp- och skolniva) och utanfér skolan
(kommunal- och nationell nivd) kan méjliggora att eleverna nér lingre i sin kunskapsutveckling i Matematik 2b.

Diskussionsfragor
Hur kan utvecklingsarbetet, med syfte att eleverna ska nd lingre i Matematik 2b, se ut kortsiktigt och langsiktigt?
Vilka ir aktdrerna?

Referenser
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Bidrag 24 Session 2 D (sal 21, van 2) *(**
Larares beskrivningar av engagerande NO-undervisning
SVEDALA KOMMUN

Cristian Abrahamsson
Keywords: naturorientering, elevengagemang, lirarperspektiv, imnesinnehall, Delphimetoden

Inledning

Hur ser det ut i klassrummet nir elever engagerar sig i NO-undervisning? Vilka tecken pa engagemang

uppfattar ldrare? Vilka faktorer anser lirarna paverkar engagemanget och ser de nigot samband mellan det
naturvetenskapliga dmnesstoffet (naturvetenskapens begrepp, modeller, teorier) och elevernas engagemang?
Tidigare studier har ofta fokuserat pé elevers intresse for och attityd till naturvetenskap och NO-undervisning
(Jidesj6 2012, Lindahl 2003, Osborne et al, 2001). Denna studie fokuserar pa lirarnas beskrivning av situationer
dir de uppfattat att eleverna varit engagerade i undervisningen. Elevers engagemang ir viktigt dd det forvintas
leda till 6kat lirande och beskrivs som a student’s active involvement in classroom learning activities” (Wang

et al 2014). I en 6verblick av forskningslitteraturen sammanfattar Fredricks et al. (2004) begreppet engagemang
med hjilp av tre dimensioner:

* Kinslomissigt engagemang ir elevens kinslomissiga reaktion i klassrummet, t ex intresse, glidje och
entusiasm

* Beteende-engagemang handlar om elevens uppmirksamhet, deltagande, tid till att l6sa uppgifter mm

* Kognitivt engagemang visar hur eleven anvinder strategier, processar innehall och 4r medveten om sitt
lirande men 4r ocksd om hen ir villig att gora det som krivs for att ldra sig mer komplexa kunskaper och
formagor.

Finn et al (2012) ligger till en dimension, socialt engagemang, som innebir att om att f6lja regler, dven oskrivna,
t ex komma i tid, delta i undervisningen och inte stéra andra etc.

Metod

Undersokningen bygger pa en tredelad enkidtundersékning inspirerad av Delphimetoden (Dalkey, Helmer 1963)
dir 39 forsteldrare i NO fran olika skinska kommuner deltog. I den forsta enkiten fick lirarna beskriva en
undervisningssituation dir de upplevde att eleverna blev engagerade i undervisningen samt svara pa fragor om
vilka tecken pa elevernas engagemang de iakttagit, vilka faktorer de ansag bidragit till engagemanget och vilken
betydelse det naturvetenskapliga dmnesstoffet haft for elevernas engagemang. I enkit tva fick deltagarna virdera
och kommentera resultaten fran enkit 1. I den avslutande enkiten fick lirarna kommentera resultat och analys
frin enkit 2 samt svara pa nagra férdjupande fragor.
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Figur 1. Oversilt som visar sambandet mellan de tre enkditerna i undersokningen.
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Resultat och diskussion

Lirarnas beskrivningar visar pa stor variation i deras undervisning med manga elevaktiva moment,
verklighetsanknytning och méjligheter for elever att vara delaktiga. Flertalet deltagare ser inte ett klart samband
mellan undervisningens naturvetenskapliga amnesstoff och elevernas engagemang utan ger andra forklaringar
till vilka faktorer som bidrar till engagemanget t ex praktiskt arbete, verklighetsforankring, elevernas delaktighet
och ldrarens professionalism. Det viktiga for engagemanget 4r da inte vilket Zmnesstoff undervisningen har utan
hur det behandlas. Hoga forvintningar och formativ bedémning lyftes som viktigt for elevernas engagemang

i enkdt 2 men det aterspeglas inte i deltagarnas beskrivningar i enkit 1 vilket kan bero pd att begreppen hoga
forvintningar och formativ beddmning har fatt stor spridning men dnnu inte haft genomslag i undervisningen.
Nir det giller vad som tolkas som tydliga tecken pd engagemang visar resultatet att det snarare handlar

om kinslor och beteende 4n t ex kognitiva forméagor. Om tecken pi engagemang tolkas som lirande borde
exempelvis kognitivt engagemang uppmirksammas mer.

Undersékningens begrinsningar

Studien visar lirarnas uppfattning om och tolkning av elevernas engagemang, den har inte studerat nagon
koppling mellan elevernas engagemang och deras faktiska lirande. Studien vill visa pa vad ldrarna anser engagerat
eleverna och hur de uppfattar elevernas engagemang. Lirarnas uppfattning av elevernas engagemang kan paverka
undervisningen, nigot som man kan aterkomma till i en senare studie.

Fragor att diskutera
*  Hur péaverkas undervisningen och eleverna av lirarnas tolkning av eleverna engagemang?
* Hur péverkas eleverna av lirarens engagemang i undervisningen och till det egna amnet?
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Bidrag 25 Session 2 D (sal 21, van 2)

Reading to learn
— en undersokning av elevers lis- och skrivutveckling

Malmo stad

Eva Bringéus

Louise Horle

Magnus Bengtsson

Fredrik Bjérkman

Camilla Lindskoug

Nyckelord: Reading to learn, genrepedagogik, argumenterande text, spriakintroduktion, samhillsprogrammet

Varen 2015 genomf6rdes en utbildning i lds- och skrivpedagogiken Reading to learn dir ett tjugotal ldrare i olika
dmnen pd gymnasiet i Malmo deltog. Anledningen till att utbildningen anordnades var att manga elever behéver
stdd for att utveckla sina sprakliga formagor och minska gapet mellan lig- och hogpresterande elever. Liroplanen
framhiller ett sprakutvecklande perspektiv i alla iamnen (Skolverket 2016). Under ldsiret 2016-2017 undersokte
fyra av deltagarna, forsteldrare pé ett sprakintroduktionsprogram respektive ett samhillsprogram, elevernas lis-
och skrivutveckling i sina egna undervisningsgrupper.

Reading to learn ir en del av genrepedagogiken som utformades i Australien pd 1980- och 1990-talen for att
utveckla elevers lisande och skrivande. Under 2000-talet skapade David Rose, University of Sydney, en serie
strategier utifrin genrepedagogiken for att stddja elevers lis- och skrivfirdigheter. Strategierna fick namnet
Reading to learn och riktar sig till elever i alla dldrar och alla imnesomréden (Rose 2013).

Syftet med undersokningen var att undersoka strategier som kan utveckla alla elevers lisforstdelse och skrivande
av texter i olika amnen. Undersokningen utgick frin den argumenterande genren, eftersom den férekommer i
flera av skolans imnen. Materialet bestod av ett fortest, ett eftertest samt en bedomningsmatris. Metoden var
gemensam bedémning av testerna, intervjuer med eleverna samt de undervisande lirarnas reflektioner.

Tva undervisningsgrupper pa ett introduktionsprogram samt ett samhillsprogram valdes ut till undersokningen.
Sex texter valdes ut i respektive undervisningsgrupp och delades in i tre olika nivéer. Dessa bestimdes efter

att eleverna hade skrivit ett fortest (en argumenterande uppgift som eleverna skrev utan nigon undervisning).
Efter fortestet undervisades eleverna i Reading to learns strategier med gemensam lisning och skrivande av
argumenterande texter. Direfter genomfordes ett eftertest som bestod av en ny argumenterande uppgift.

Resultat av undersokningen

I de tva undervisningsgrupperna pé sprakintroduktionsprogrammet hojde alla elever sina resultat markant. Pa
samhillsprogrammet 6kade texterna pa de ligpresterande och mellanpresterande eleverna mest, medan texterna
pa den hogpresterande nivan férindrades minst. Eleverna uppgav i intervjuerna att det ar positivt att de liser
texten gemensamt och direfter skriver en gemensam text innan det dr dags att skriva enskilt. Att arbeta med
begrepp och stodord i den gemensamma lasningen hjilpte dem att forstd texten béttre. Negativa erfarenheter
var att den detaljerade lisningen tog tid och kindes onddig om texten var for enkel. Lirarna ansig att metoden
var tydlig och framhéll den gemensamma lidsningen och skrivningen, som de menade hjilpte alla elever. Att
eleverna lirde sig genrens struktur ansags ocksé positivt. Nackdelen med metoden var att det tog tid for liraren
att forbereda textldsningen.

Lararnas skolutvecklingskonferens
51



Utifran undersékningen kan det konstateras att gemensam forberedelse av texter, gemensam lisning och
skrivning med fokus pa textens struktur ir framgangsfaktorer. Gapet mellan ligpresterande och hogpresterande
elever minskade, nigot som stdds av andra studier (Acevedo 2009-2010, Lévstedt 2014). Nagra fragor som
undersokningen stiller 4r:

* Vilka delar i undersékningen kan férdjupas for att ge yteerligare kunskap om framgangsrika lds- och
skrivstrategier?

* Hur kan vi fa fler lrare i olika amnen att anvinda sig av lis- och skrivstrategier for att minska gapet mellan
hég- och lagpresterande elever?

e Hur kan hogpresterande elever utmanas i sin lisning och skrivning?
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