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Forord

Elena Zukauskaite, FoU Skola

Lararnas skolutvecklingskonferens 2019 dgde rum 16 mars, 2019 pa Hissleholms Tekniska Skola. Den
samlade 150 deltagare frin Skine och 6vriga Sverige som inspirerades av 24 skolutvecklingsprojekt, tva
keynote-foreldsare och paneldiskussion.

Det var den andra upplagan av konferensen. Den forsta dgde rum 2017 i Lund. Under denna korta
tid har konferensen hunnit bli en métesplats for skolverksamma intresserade av skolutveckling. Lirare,
forskolelirare, rektorer, skolledare, utvecklingsledare och skolchefer triffas for att visa upp sina utveck-
lingsprojekt, stilla fragor, diskutera med varandra och vidareutvecklas.

Varfor behovs Lararnas skolutvecklingskonferens?

2019 kom en rapport frin Skolinspektionen ut som granskade kvaliteten i rektors och huvudmannens
arbete med att skapa forutsittningar for utbildning som ska vila pa vetenskaplig grund och bepro-
vad erfarenhet. Skolinspektionen understryker bland annat vikten av att utveckla ett vetenskapligt
forhallningssitt, skapa motesstrukturer for vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, mojlighet att
dokumentera erfarenhet i verksamhet samt att skapa forutsittningar for att utveckla och dokumentera
erfarenhet mellan skolor i samma kommun, men dven med skolor i andra kommuner. De pdpekar att
om det inte finns utvecklade forutsittningar for vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet strider
detta mot skollagen (Skolinspektionen, 2019).

For att kunna skapa forutsittningar for vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet behéver man veta
vad det dr. Vetenskaplig grund kan definieras som forskningsbaserad kunskap som kommer fran resulta-
ten av studier som forskare bedrivit — "det som forskningen siger” (Skolforskningsinstitut, 2019) medan
vetenskapligt forhallningssitt innebir att systematiskt samla, granska och préva kunskap (Jahnke,
2019). Beprovad erfarenhet 4r erfarenhet som provas av flera grupper och dokumenteras under lingre
perioder for att kunna foras vidare (Skolverket, 2019). Forskaren A. Jahnke (2019) hinvisar till en typ
av kunskap som ir viktig i skolans och forskolans arbete — tyst yrkeskunskap. Det dr kunskap som finns
i handlingar och sinnen utan att den verbaliseras. Lirare utovar tyst kunskap i olika undervisningssitu-
ationer. Den ir en del av ldrares beslutskapital. En del kunskap forblir tyst for den ryms i handlingar
och sinnen och ir svart att beskriva i ord. Aven nir ord anvinds finns det alltid tolkningsfrihet dir olika
minniskor tolkar samma texter olika vilket limnar utrymme f6r tyst kunskap. Ibland 4r kunskap tyst
for att det inte finns nigot behov eller incitament att verbalisera den. En sadan kunskap behover inte
forbli tyst och kan sitta iging processer for beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund. Pa samma sitt
ger vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet input dill tyst yrkeskunskap och utvecklar beslutskapital.
Se Figur 1.
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Vetenskaplig grund Beprovad erfarenhet
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Tyst yrkeskunskap

Figur 1: Olika typer av kunskap i skolutveckling

Lirarnas skolutvecklingskonferens dr en ram dir alla tre typer av kunskap méts. Konferensen skapar
incitament att reflektera dver sin verksamhet och verbalisera tyst kunskap som gommer sig i olika aspek-
ter av verksamheten sisom undervisningspraktik, utveckling av lirmiljo, forutsittningar for elevhilsa
och studiero eller processer for kunskapsspridning pa forvaltningsniva. Alla bidrag som presenteras pa
Lirarnas skolutvecklingskonferens maste skrivas fram utifran ett vetenskapligt férhallningssite — ddr
data samlas och analyseras systematiskt. De flesta bidrag relaterar ocks till tidigare studier och teorier
som anvinds som analytisk ram och/eller som utgangpunkt f6r behovsidentifiering och beskrivning.
Verbaliserad och dokumenterad (tidigare) tyst kunskap ir inte tyst lingre och 6ppnar f6r méjlighet till
erfarenhetsutbyte och gemensam erfarenhetsutveckling bdde under och utanfér konferensen.

Utvecklingsartiklar

For att bidra till erfarenhetsutbyte bortom sjilva konferensen ges ett urval forfattare mojlighet att skriva
fram lingre analytiska texter om sitt utvecklingsarbete — utvecklingsartiklar. Processen bakom utveck-
lingsartiklarna bidrar till forfattarens kompetensutveckling medan den publicerade skriften utgor detal-
jerat underlag och analys av utvecklingsarbete som kan spridas och beprovas av andra.

Alla forfattare till utvecklingsartiklarna fick skrivarstd av forskarutbildade lirare som agerade som boll-
plank och kunde ge inspel kring vetenskaplig grund, analysen samt sikerstilla att det finns en réd trad
som gar hela vigen fran forskningsfrga till slutsatser. Vidare har forfattare och skrivarstdd triffats pa en
workshop dir forfattare agerade kritiska vinner at varandra och fick kommentar fran yteerligare forskar-
utbildade lirare. Denna process skapar majlighet for kollegialt lirande och kritisk reflektion.

Vidare fungerar skrivarstdd och kritisk vin genomldsning som granskning for att sikerstilla att alla
artiklar méter krav pa vetenskapligt forhallningssitt. Daremot finns det inte ett krav att vidareutveckla
vetenskapliga teorier som vid forskningsartiklar. Genomgéng och koppling till tidigare forskning gérs
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ocksa i mindre utstrickning 4n i forskningsartiklar. Syftet med utvecklingsartiklar ir att dokumentera
och sprida skolutvecklingsarbete av hog kvalité for att inspirera andra skolverksamma.

For att uppna hog kvalitet behover skolverksamma bra férutsiteningar, inklusive tid i tjdnst, att driva
och dokumentera skolutvecklingsarbete for att det ska bli av och komma till nytta f6r verksamhetsut-
veckling (se Skolinspektion, 2019; Jarl et al, 2017). Utmaningen med och vikten av att fa tiden att ricka
till bekriftas ocksa av forfattare i denna skrift.

Sju utvecklingsartiklar 4r samlade i denna skrift. Ambitionen med urvalet av artiklar var att representera
olika skolformer och utvecklingsarbete pa forvaltningsniva samt belysa olika aspekter av skolutveckling
fran dmnesdidaktiska fragor till lirares lirande och organisation. Tabellen visar samtliga sju utvecklings-
artiklar och skolform.

Tabell 1: Utvecklingsartiklar: sammanstillning

Titel Forfattare Skolform

En tanke och en tanke till blir tre | Asa Palm Forskola
tankar: Barnrid pa forskola som en
kollektiv kommunikativ process

Lingdskala i visuell programme- Per Blomberg, Gunilla Magnus- | Grundskola

ringsmiljo: Learning Study pd son & Andreas Magnusson

mellanstadiet

Att organisera for trygghet och stu- | Anders Lind, Johanna Séderberg | Grundskola
diero & Pia Svensson

Elevens genvig ir kunskapens sen- | Kristian B. Kjellstrom Gymnasiet
vig

"Jag forstitt texten mer nu dn ndr | Gita Chireh Vux

jag ldste sjilv”: En studie om text-
samtal inom SVA pa Komvux

Sfi-liirares komplexa planerings- Ylva Herou Vux

praktik

Kunskapsintegration som Matilda Persson Sjodell Forvaltnings6vergripande
en nodvindig del i varaktig

skolutveckling

Tre av utvecklingsartiklarna har imnesdidaktiskt innehall (Ma, Sv, SVA). Tva stycken har allmindidak-
tisk inriktning med fokus pa planeringspraktik och pa barnrad. En artikel fokuserar pd 6vergripande
skolorganisation och elevhilsans arbete. Forvaltningsovergripande processer for kollegialt lirande analy-
seras i en av artiklarna.

Lararnas skolutvecklingskonferens i framtiden

Nir Lirarnas skolutvecklingskonferens 2019 utvirderades angav 98% av de som svarade att konferensen
uppnatt sitt syfte med att vara en métesplats for lirande och erfarenhetsutbyte for olika yrkesgrupper
som arbetar med skolutveckling. 96% har fitt inspiration till framtida skolutvecklingsprojekt i sina
egna verksamheter. Hela 100% tyckte att Lirarnas skolutvecklingskonferens ska genomforas igen nista
ar! Och sd kommer det att bli. Lararnas skolutvecklingskonferens 2020 planeras till den 11 november

i Helsingborg. For att underlitta ansokningsprocessen och 6ka likvirdighet mellan olika kommuner
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erbjuds det skrivarstod for alla som vill skicka in bidrag till konferensen. Tva skrivarstugor anordnas
inom ramen f6r FoU Skola. Vi hoppas att fi in manga spinnande bidrag for att fortsitta diskutera sko-
lutveckling, inspireras och sprida erfarenheter.

Referenser
Jahnke, A. (2019) Utveckla utbildning: Vetenskaplig grund, beprivad erfarenhet, tyst kunskap. Liber.

Jarl., M., Blossing, U. och Andersson, K. (2017) Azt organisera for skolframging: Strategier for en likvir-
dig skola. Natur & Kultur.

Skolforskningsinstitut (2019) Nyckelbegrepp. Tillganglig: https://www.skolfi.se/forskningssammanstall-
ningar/nyckelbegrepp-2/

Skolinspektion (2019) Vetenskaplig grund och beprivad erfarenhet: Forutsitining och arbetsformer i grund-
skolan. Dnr: 400-2017:10221

Skolverket (2019) Forskningsbaserat arbetssitt, nigra nyckelbegrepp. Tillginglig: https://www.skolverket.

se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskningsbaserat-arbetssatt/forskningsbaserat-arbets-
satt-nagra-nyckelbegrepp

Las mer!

Hir kan du lisa mer om hur det gick pa konferensen:

hteps://kfsk.se/foublogg/skola/lararnas-skolutvecklingskonferens-2019-sa-gick-det-till-2/

Inspiration och tanken bakom initiering av Lirarnas skolutvecklingskonferens beskrivs i Introduktion
till Syntes 2017:
hteps://kfsk.se/skolutvecklingskonferensen/om-konferensen/2017-2/

Mer om Lirarnas skolutvecklingskonferens 2020:
hteps://kfsk.se/skolutvecklingskonferensen/2020-2/
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En tanke och en tanke till blir tre tankar: Barnrad pa foérskola
som en kollektiv kommunikativ process

Asa Palm, Malmo stad

Bilden 4r endast for illustration och representerar inte forskolan i studien.

Sammanfattning

Barnrid i forskolan ar ett ssammanhang som kan erbjuda inflytande, delaktighet och demokratisk fostran
om barnen ges mojlighet att regelbundet motas kring en aktuell och relevant frigestillning. Nir barn
erbjuds och deltar i ett barnrdd och dir far mojlighet att dela med sig av sin verklighet och forstaelse
och samtidigt tar del av andra ménniskors verklighet och forstaelse kan barnen skapa ny mening och en
innebord. Den kan stillas i kontrast till den tidigare forstadda verkligheten och forstaelsen. Genom att
detta sker skapas en forindrad sanning i en kollektiv kommunikativ process. For att forsoka forstd hur
forskolan kan skapa dessa mojligheter s har jag undersokt barnradet, dess struktur och innehill, genom
att studera filmer fran barnrid. I denna undersokning finns en 6nskan att lyfta vikten av att arbeta
utifran tre kriterierna som nimns i denna text. Tillsammans med nyfikna och lyssnande pedagoger finns
forhoppningen och foérvintan att barnen fir métas i ett meningsfullt barnrad.

Nyckelord: Kollektiv kommunikativ process, inflytande, demokrati, barnrad, lyssnande forhillningssitt

Bakgrund

I rollen som pedagogista och forste forskollirare moter jag dagligen pedagoger och barn i olika former
av reflektioner. Pedagogerna i flera av mina verksamheter reflekterar over syftet med barnrad och Gver
barns delaktighet och inflytande. Genom dessa fragor skapades en grund f6r en undersékning som se-
dan bedrevs i en forskningscirkel, denna undersékning ir fortsittningen pa den férsta undersokningen.
Den forsta undersdkningen berérde frigan om hur barnrad kan utvecklas genom barns samlirande och
reflekterande tillsammans.
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I denna undersokningen sa stills frigan:

Pi vilket sitt erbjuder barnridet som metod en kollektiv kommunikativ process dir barnen erbjuds fi och
dela med sig av olika kunskaper?

For att fordjupa och synliggdra den relevanta fragestillningen har dessa fyra frigorna reflekterats kring:
*  Vad krivs for att skapa meningsfulla och relevanta barnrad?

* Anvinder vi barnrad till en demokratisk fostran f6r framtiden eller handlar den om att ge barnen ett
riktigt inflytande och en delaktighet i forskolans vardag hir och nu?

*  Hur ges barnen mojlighet att dela kunskap med varandra?
* Vilken betydelse har pedagogens forhillningssitt?

Metoden barnrad kan kopplas till forskolans liroplan, Lpfo 18 (2018) dar det i avsnittet Forskolans vér-
degrund och uppdrag stir

"Forskolan ska uppmuntra barnen att fora fram sina tankar och idéer och skapa forutsiteningar for det-
ta. Barnens ésikter ska tas tillvara i utbildningen och de ska fa majlighet att bilda sig egna uppfattningar
och gora val utifran sina egna forutsittningar. P4 sa sitt kan barnen utveckla tilltro till sin egen férméiga
samt bli delaktiga och utova inflytande 6ver utbildningen.” Lpf6 18 sid. 6

I Lpfo 18 (2018) sd star det sd hir under stycket forskolans uppdrag, helhetssyn

”Forskolan ska vara en levande social gemenskap som ger trygghet samt vilja och lust att lira. Barn ska-
par sammanhang och mening utifrin sina erfarenheter och sitt att tinka. Dirfor ska de i férskolan méta
respekt for sin person och sitt sitt att tinka och forstd sin omvirld.” Lpf6 18 sid. 7

Enligt en socialkonstruktionistisk syn pé relationen mellan barn och deras omvirld, betraktas barnen
som medkonstruktdrer av sin egna kunskap, av sin miljo och av sig sjilva (Persson, 2008). Lirandet kan
dd inte ses som en individuell kognitiv handling. Denna teori r 4dven framtridande inom den Reggio
Emilia filosofiska praktiken som utmirker sig genom en aktivt och utforskande relation till barnets
omvirld. Det idr barnet sjilvt som bildar sin kunskap genom att sjilv och tillsammans med andra ska-
pa sin forstdelse. Forstaelse dr en fraga om att relatera nigot till nigot annat och att uppfatta samband.
En framtridande teoretiker som lyft denna kunskapssyn ar Vygotskij. I undersokningen anvinds Siljos
(2000) och Strandbergs tolkningar av Vygotskijs teorier for att analysera det som sker i barnradet. Siljo
(2000) tolkar Vygotskij genom att visa pa att minniskor stindigt befinner sig i utveckling och forind-
ring. Strandberg (2014) tolkar Vygotskij kring barns samlirande som att nir barn, eller vuxna, ska l6sa
olika problem sa kan deras skilda sitt att tinka leda till att de gemensamt skapar strategier som ér limp-
liga for att klara av problemet. Dar menar Vygotskij att det skapas tva former av lirande, dels ett lirande
tillsammans med andra och dels ett lirande som sker hos individen nir den sociala processen transfor-
meras och omgestaltas till en process som sker hos den enskilda individen. For att relatera detta synsitt
till barnrdd som metod i férskolan, skulle barnradd kunna bidra till att barn och pedagoger far majlighet
att utveckla kunskaper i samspelet och med de olika kunskaperna och férutsittningar som de olika
barnen har med sig till barnradet. "En tanke och en tanke till blir tre tankar” (Strandberg 2014).

For att barnridet ska kunna bidra till ovanstdende sd behover det skapas ett socialt klimat dir barnen
och pedagogerna moter varandra i ett samspel ddr man kan ldra sig genom olikheter och mangfald.
Nyckeln till socialt lirande 4r férmégan att imitera. Genom dialog med andra introduceras barnen i
nya monster och tankesitt. Olsson (2014) anser att nir man kan synliggéra hur barns sociala relationer
paverkar lirandet sd kan man se pa en relationell situation dir barnen, liarinnehéllet och den aktuella
processen fldtas samman med varandra i en stindig rorelse. Hér har ju varje enskilt barn en del i proces-
sen med sitt unika sitt att tinka, tala, handla och kinna och dessa individuella bidrag fangas upp i den
kollektiva processen och skapar pa s vis en kollektiv kultur av kunskap och virden.

For att fordjupa reflektion 6ver vad som har betydelse for att ett barnrad ska upplevas meningsfulle, att
en ny forstaelse ska skapas, att barnen ska lyssna pa och anvinda sig av varandras tankar, idéer och hy-
poteser sd har jag anvint mig av Ann Aberg och Hillevi Lenz Taguchis bok Lyssnandets pedagogik (2018).
De beskriver vikten av att systematiskt utvirdera och reflektera kring barnrdd som metod s att barnra-
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dets syfte 4r aktuellt och framforallt férinderligt tillsammans med barnens tankar och reflektioner. De
menar att barnradet kan vara en metod dir barnen fir en rost, synliggérs och bjuds in till en delaktig
utbildning. Det 4r av hogsta vikt att pedagogerna lyssnar pa barnen och att innehallet i barnradet ér ett
relevant och viktigt omréide for de barn som deltar.

I boken Pedagogisk milji i tanke och handling beskriver Eidevald och Wallander (2016) en barnsyn som
talar om barnen som being eller becoming. Detta kan kopplas till forskolans reflektioner kring barn-
radet som metod. Det gor skillnad om barndomen ses som en transportstricka till vuxenvirlden eller
om barndomen ses som nigot viktigt hir och nu. Om barnen ses som becoming s handlar det om att
barnen trinas i demokratiska processer s att de ska forstd hur de som vuxna kan péverka sitt samhille.
Di ir inte innehallet speciellt viktigt utan pedagogerna fostrar fram de egenskaper och virden som anses
goda och viktiga. Om verksamheten istillet ser pa barnen som being si utgir pedagogerna fran ett hir
och nu perspektiv dir barndomen anses ha ett virde i sig. Det som sker i barnrddet har ett virde for
stunden och inte i forsta hand for en framtid. Om vi utgar frin forhéllningssittet att barnen ér being
handlar delaktigheten i barnriddet om att barnen ska ges méjlighet att paverka sin verksamhet och sin
vardag hir och nu. Hir blir lyssnandet pa barnen centralt for arbetssittet och f6r hur innehéllet i barn-
radet formas. Lyssnandet blir en del av ett arbetssitt dir barnens fragor och reflekterande blir viktiga
och deras intresse och utforskande antas vara en forutsittning for innehéllet i barnrddet. Hir 4r inte
huvudsyftet att reproducera demokratins former utan snarare fokusera pa en demokrati i vardagen, en
levande och viktig demokrati pé forskolan. I ett sidant barnrad dir barnen ses som being har inte den
vuxne tolkningsforetride nir det giller former och regler i barnradet. Pedagogens roll ska vara som lik-
virdig lyssnande medminniska som ocksd kan bidra med tankar och funderingar.

I vetenskapsradets rapport, En likvirdig forskola for alla barn — innebird och faktorer (2015) beskrivs
vilken betydelse pedagogernas forhéllningssitt har for att skapa en 6kad delaktighet for barnen. I rap-
porten beskrivs att pedagogernas formdga att kommunicera, lyssna pa barnen i en dialog och utmana
deras forestillningar om ett fenomen eller lirandeobjekt spelar stor roll for att skapa ett stdd for barnens
utvidgade lirande. Rapporten beskriver vikten av att pedagogerna bedriver en utbildning dir barnen tas
pa allvar, vilket har samband med deras kinsla av sjilvkompetens.

Metod

Undersokningen har bedrivits pa en forskola som erbjuder barnrad som metod. Férskolans syfte med
barnrad har varit att varje minniska som deltar i ett barnrad ska bli sedd, hord, bekriftad och motas i
olikheter, nyfikenhet och behov. Metoden dterkommer regelbundet och erbjuder alla barn pa forskolan
mojlighet att vara delaktiga i forskolans forindringsarbete och reflektera kring olika spontana liranden
som sker i verksamheten, utifrin det enskilda barnets formaga och intresse. Barnraden 4r kopplade

till de olika projektgrupper som bedrivs pa forskolan. Projektgrupper dr grupper med ett gemensamt
intressefokus som styr undervisningen. Projektgrupper har vissa likheter med avdelningsgrupper men
utgdr fran barnens undersékande och intresse, inte avdelningstillhorighet. Barnridet som jag observerat
dterkommer veckovis. Barnen lyfter de frigor eller tankar som de anser viktiga, det kan vara allt ifrin
konflikter till att hjilpa de yngre barnen pa sovvilan.

I den tidigare undersokningen som genomférdes i forskningscirkeln analyserades en storre mingd filmer
fran tidigare barnrad. Filmerna var filmade regelbundet av pedagogerna for reflektionssyfte. En pedagog
forberedde varje barnradstillfille genom att sitta upp stativ med en ipad att filma med. I rollen som pe-
dagogista deltog jag i pedagogernas reflekterande kring barnrad och tillsammans reflekterade vi 6ver vad
barnen lyfte i filmerna. Dessa filmer var fran borjan 12 stycken och var cirka 20 minuter linga. Jag fick
tillgang till filmerna och analyserade efter ett samband i filmerna. Genom analysen noterades ett gemen-
samt tema som aterkom i flera filmer, totalt fem filmer. Dessa fem filmer blev de filmerna som fick en
fordjupad reflektion. Det gemensamma fokuset var en konflikt pa girden som pedagogerna hade missat
starten pa men som gjort flera av barnen upprorda. Denna undersokning ir utifran en f6rdjupning av
film fyra, for att undersoka hur kollektiva kommunikativa processer mojliggors. I arbetet med filmerna
analyserar jag vilka mojligheter pedagogerna erbjuder for barnen att delta i en kollektiv kommunikativ
process dir man erbjuds dela kunskap och hypoteser med varandra.
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De barn som deltar 4r ur samma projektgrupp. Barnen ir dock inte med pi varje barnrad utan viljer att
delta efter eget intresse. Det dr sex barn som deltar i film fyra. Barnen ir fodda 2012 och vid genomfor-
andet mellan fyra och fem éar.

Resultat & Analys

I undersokningen har jag funnit kriterier som har betydelse for att skapa ett barnrad dir barnen deltar i
en kollektiv kommunikativ process. Viktiga faktorer som synliggdrs i resultatet dr;

Hur barnradet utgar frin fragestillningar som barnen idr engagerade och delaktiga i.
Hur pedagogerna erbjuder konkreta, lekfulla miljoer.

Hur pedagogerna stiller frigor och svarar pa ett sitt som 6ppnar upp for fler perspektiv.

I filmen synliggors hur barnen genom olika metoder far nirma sig det gemensamma fokuset, konflik-
ten. I en tidigare film, film tv4, har pedagogen byggt upp en scen med hjilp av sandlada och figurer dir
barnen far gestalta olika tolkningar och perspektiv av hindelsen. Hir uppstéir dven en spontan lekfull
reflektion kring olika méjliga 16sningar pa konflikten dir barnen upplevs lina varandras 16sningar for
att testa. Pedagogen stiller fragor, lyssnar men kommer ocksd med idéer. I filmen bjuder pedagogen in
till reflektion genom ett lyssnande f6rhallningssitt och 6ppna fragor. Detta skapar ett klimat att komma
med olika l6sningar utifrin egna kunskaper och erfarenheter. Genom pedagogens nirvarande forhall-
ningssitt och formagan att lyssna in barnens reflektioner sa inspireras barnen att férmedla sig av sin
forandrade kunskap till gruppen for en fortsatt process. De reflekterar och lyfter varandras olika tankar
utan att alltid ha en specifik mottagare utan vinder sig till hela gruppen, de reflekterar vidare pa varan-
dras tankar utan att virdera sannolikheten av resultatet. I nedanstaende rader fran barnrddet si dr det
sex barn som deltar, tvd pedagoger varav en enbart dokumenterar. Samtliga deltagare sitter vid ett bord,
barnen har skrivbocker och pennor tillgingliga, négra barn skriver;

Barn 2 — Varfor blev de jittearga?
Pedagog — Varfor blev de jittearga tinker du, hir kan det vara olika perspektiv
Barn 2 — Men det kanske var for att de andra personerna skulle cykla pa guppet

Pedagog — Ah, du tinker att de hir personerna kanske tycker att den som cyklade om ocksa
skulle cykla pa guppet? Ok, sa tinker du

Barn 6 — Det ir ju inte en som bestimmer allting

Barn 1 — Jag tinker att alla personerna ska bestimma vad den ska gora sjilv
Barn 6 — Hur blir de inte arga?

Barn 4 — Jag undrar varfér de blev arga

Barn 2 — Man kunde kora i ett jittestort gupp, kanske man inte vill anda upp pé taket och
da blir man ridd och sedan kan man inte cykla ner for det dr kder upp

Barn 6 — Och da ar man forst

Barn 4 — Varfor hoppar den inte ner?

Barn 6 — Eller kldttra ner?

Barn 2 — For tungt att bira

Barn 3 — Jag tinker pé ett annat sitt, om den personen stir sa kan inte cykeln sta i vigen
Barn 4 — Varfor dr det sd att de blir arga undrar jag bara

Barn 6 — Om man inte dkte pa guppet kanske nigot barn siger, om det finns nigon som
var jittesndll, att du inte behover dka och klittrar ner, och si siger de till de arga.
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Bilden 4r endast for illustration och representerar inte forskolan i studien.

Reflektion kring barnridet pa filmen kan forstis genom Aberg och Taguchi (2018) dir de beskriver vik-
ten av att barnradet ar aktuellt, relevant och forinderligt. I reflektionen fran film fyra ses en nirvarande
och lyssnade pedagog som utmanar barnens frigor och svar. Barnen svarar genom att komma bade med
fragor och losningar och aktivt delta i en friga som upplevs som relevant och meningsfull f6r dem.

Eidevald och Wallander (2016) beskriver en barnsyn som talar om barnen som being eller becoming.
Den aktuella pedagogen i filmen beskriver sin barnsyn vid reflektionstillfille som att hen ser barnen som
being. Detta kan dven ses i observationen genom att pedagogen lyssnar och lyfter relevanta frigor och
tankar dir barnen ir just hiar och nu. Men i undersékningen syns ocksd att becoming finns i det aktuella
barnradet dir den traditionella demokratiska fostran tar plats som t.ex. turtagning.

I filmen synliggors en medveten strukeur dér barnen med stod frin pedagogerna skapar en tydlig och
lekfull presentation kring den fragestillning de valt att reflektera kring, de erbjuds olika metoder att
bearbeta fragestillningen och de ges mojlighet till reflektion och dialog. Upplevelsen ir att pedagogerna
stédjer barnens reflekterande sa att det skapas en progression. Filmen visar pi en pedagog som arbe-
tar medvetet med de tre kriterierna som undersékningen lyfter som stor betydelse for att fungerande
barnrad, hen utgar fran frigestillningar som barnen ir engagerade och delaktiga i, pedagogen erbjuder
konkreta och lekfulla miljder och pedagogen stiller fragor och svarar pa ett sitt som dppnar upp for fler
perspektiv. Exempel pa detta kan ses i dialogbiten som presenterades tidigare, - Varfor blev de jittearga
tinker du, hir kan det vara olika perspektiv. Nir pedagogen dppnar upp pa detta viset sd skapas forutsitct-
ningar att forsoka forstd situationen pd flera olika sitt, pedagogen bjuder in barnen i gruppen att tinka
tillsammans, pa olika sitt och med olika losningar. Ett annat exempel dr nir pedagogen moter barnen
med kommentaren -Ah, du tinker att de hir personerna kanske tycker att den som cyklade om ocksa skulle
cykla pa gupper? Ok, si tinker du. Med en sidan kommentar sd har pedagogen lyssnat och mott detta
barn men utan att ta stillning till om det finns ett ritt eller fel utan istillet lyft att varje individ har en
egen tanke, en rést som riknas. I film tva visar pedagogen pa hur barnens erbjuds konkreta, lekfulla mil-
joer da pedagogen erbjuder barnen reflektion med hjilp av sandlida och figurer. Hir visar pedagogen pa
en nyfikenhet gentemot barnens tankar och en vision att barnen har behov att reflektera pa flera olika
sitt och dirmed forsta sin omvirld pé flera olika sitt. Genom att barnen erbjuds anteckningsmaterial
vid barnradet sa stirks deras delaktighet, det kan tolkas som att det blir viktigt pa riktigt.

Sammanfattningsvis visar undersdkningen pd att de tre kriterierna som tidigare nimnts har en stor be-
tydelse om férskolan ska skapa ett barnrdd ddr barnen har ett realt inflytande dir pedagogerna har en
gemensam barnsyn pd barnen som being.
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Slutsatser & Diskussion

Genom undersokningen skapas reflektioner 6ver hur vi kan skapa en metod, ett barnrad, dir barnen

genom ett demokratiskt forhallningssitt erbjuds en kollektiv kommunikativ process dir man erbjuds
lana och dela med sig av olika kunskaper. Det ir vissa faktorer som genom undersékningen kan lyftas
som viktiga verktyg:

* Barnridet utgir frin fragestillningar som barnen idr engagerade och delaktiga i.
* Pedagogerna erbjuder konkreta, lekfulla miljoer.
*  Pedagogerna stiller frigor och svarar pd ett sitt som dppnar upp for fler perspektiv.

Undersokningen visar pa att for att skapa ett barnrdd ddr barnen genom ett demokratiske forhallnings-
sitt erbjuds en kollektiv kommunikativ process si behovs de tre foregiende punkterna. Dessa faktorer
ar viktiga verktyg i forhéllningssitt av barnen som being, barnen som medborgare hir och nu, savil som
i framtiden. Liggs det sedan till goda majligheter till innovation fran barnen och en rejil dos genuin
nyfikenhet frin pedagogerna sa dr férutsittningarna for ett spinnande och viktigt barnrad goda. Filmen
visar pd effekter av barnrdd som metod, barnen reflekterar och byter kunskaper i en kollektiv kommuni-
kativ process.

Persson (2008) och hans beskrivning av den socialkonstruktionistiska teorin som handlar om en forsti-
else for smé barn i relation med virlden. I filmen lyfter barnen ett problem i deras virld, en konflikt ute
pa girden som involverade ett gupp och cyklar. Detta problem upplevs av pedagogerna en viktig friga
med hog relevans for de ndrvarande barnen och dir de lyfter olika typer av fragor, 16sningar och tankar.
I filmen mots och reflekterar barnen tillsammans med en nirvarande, lyssnande pedagog som lyfter bar-
nens reflektioner och hypoteser till nya tankar och forstielser genom att stilla frigor och svara pa ett sitt
som Oppnar upp for fler perspektiv. Genom barnradet fir barnen testa sina tankar och hypoteser i den
aktuella frigan med andra minniskor, som har andra tankar och ett annat fokus — sa kan en forstaelse
forindras och en ny forstaelse eller kunskap skapas. Barnridet erbjuder barnen méjlighet att dven f6rso-
ka forstd och kanske prova en annan minniskas kinsla.

Detta kan dven forstas genom Strandberg (2014) och hans tolkning av Vygotskij dir han menar att
genom att méinniskor far motas i ett gemensamt problem med skilda sitt att tinka si skaps det nya stra-
tegier for att 16sa problemet. Unders6kningen pévisar en stor vinst med barnrid dir barnen méts i en
relevant och meningsfull reflektion och ser allas olika sitt att tinka. Detta skapar nya strategier och ny
kunskap — en tanke och en tanke till blir tre tankar.

I denna artikel sd finns en 6nskan om att lyfta vikten av att arbeta utifrdn de tre kriterierna som tidigare
niamnts i denna text. Tillsammans med nyfikna och lyssnande pedagoger si finns férhoppningen och
forvintan om att barnen fir métas i ett meningsfullt barnrad.
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Langdskala i visuell programmeringsmiljo: Learning study pa
mellanstadiet

Per Blomberg, Gunilla Magnusson och Andreas Magnusson, Hassleholms
kommun

Sammanfattning

Denna Learning study, genomférd pa en mellanstadieskola i en medelstor kommun, fokuserar pa kri-
tiska aspekter som framkommer dé elever lir lingdskala och hur elever ges mojlighet att urskilja dessa
kritiska aspekter i undervisning. Studien har avgrinsats till hur skala kan introduceras och direfter vida-
reutvecklas i en visuell programmeringsmiljo. Narmare bestimt betraktas dels innebérden av skrivsit-
tet for lingdskala, dels 6vergingen fran en- till tvidimensionell figur. Studiens huvudresultat pekar

pa vikten av att noggrant introducera skala genom att koppla skrivsitten a:1 och 1:b till motsvarande
brakform a/1 och 1/b. Dirigenom erbjuds elever mojligheten att erfara proportionellt tinkande och
multiplikativa processer. Studien fann dven att visuell programmeringsmiljo har potential att anvindas i
undervisning for att variera och urskilja férstoring och férminskning av tvidimensionella figurer.

Nyckelord: Learning study, matematikundervisning, lingdskala, variationsteori, visuell programme-
ringsmiljo.

Bakgrund

Som en {6ljd av nationella kompetensutvecklingsinsatser sisom matematiklyftet har kollegialt lirandet
spridits som fortbildningsform bland lirare och rektorer. Att anvinda liknande fortbildning rekommen-
deras av matematiklyftets utvirdering (Ramboll, 2016). Nar arbetslaget pa en mellanstadieskola erbjods
professionellt stod av utbildade handledare i Learning study valde arbetslaget att genomféra en Learning
study i matematik. Ett av de férsta momenten i en Learning study ar att avgrinsa ett tydligt lirandeob-
jekt. Valet av lirandeobjekt i denna studie f6ll pa det matematiska begreppet lingdskala. I arskurs 4-6
ska eleverna utveckla kunskaper om konstruktion av geometriska objekt, savil med som utan digitala
verktyg, samt skala i vardagliga situationer. I kursplanen f6r matematik star: "Det kan till exempel
handla om att tolka enkla kartor, gora avbildningar av skolgirden eller konstruera tredimensionella geo-
metriska objekt digitalt” (Skolverket 2017, sida 19). Emellertid 4r ldrargruppens gemensamma erfaren-
het att en stor andel elever inte ges méjlighet att utveckla sitt kunnande om begreppet och tillhérande
berikningsmetoder. Denna insikt resulterade i att studien syftar till att 6ka kunskapen om hur skala

med fordel kan introduceras och vidareutvecklas i en visuell programmeringsmiljé.

Langdskala i undervisning

Enligt kunskapskraven i matematik for 8k 6 visar elever att de har kunskaper om begrepp genom att
anvianda dem i olika sammanhang (Skolverket, 2018). Eleven ska dessutom kunna beskriva begrepp
med olika uttrycksformer och vixla mellan olika uttrycksformer. Att anvidnda begrepp 1 olika sam-
manhang kan innebéra flera saker och behdver darfor klargoras. I larobdcker infors vanligtvis ldngd-
skala i sammanhang dér objekt forstoras eller forminskas. I dessa fall beskrivs ldngdskala som ett
forhallande mellan verkligheten och bild, vilket skrivs Bild: Verklighet. Liknande definition anvadnds
1 uppslagsverk sdsom nationalencyklopedin: ”Léangdskala &r ett matt pa hur mycket man forminskar
eller forstorar”, (ne.se). I boken “Matematiktermer for skolan” definieras ldngdskala som forhél-
landet mellan ldngderna hos tva objekt” (Kiselman & Mouwits, 2008). Under inledande diskussio-
ner 1 arbetslaget kom det fram att elever minga génger blandar ihop begreppen bild och verklighet.
Detta medforde att arbetslaget valde att anvénda definitionen Original:Avbild for 1angdskala 1 denna
studie.
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I linje med Ryve (2006) skiljer vi pa begreppen uppgift och problem. Uppgifter inkluderar lattfatt-
liga sammanhang dér elever behdrskar direkta metoder att applicera. Till skillnad frén uppgifter
inkluderar problem sa pass komplexa sammanhang att elever méste vélja, anvinda och brottas

med strategier och metoder fOr att besvara fragestillningen (Skolverket, 2018). Genom att granska
laromedel och bedomningsstdd erholls en forforstaelse om vad som kan forvéntas av elever och hur
traditionell undervisning om skala ser ut. Under denna granskning identifierades dels uppgifter som
behandlar begreppsforstielse, dels uppgifter som inkluderar bade begreppsforstaelse och berdkning.

Dessa uppgifter kan exempelvis 16sas med en additiv, multiplikativ, proportionell, exponentiell
metod, eller en blandning av dessa. Vilként fran studier med yngre elever &r att de gdrna anvénder
additivt tinkande (Fernandez m.fl., 2012, Magnusson, 2014). Det additiva tinkande anvénds savél
ritt vid additiva uppgifter som fel vid multiplikativa uppgifter. Ett sddan situation kan exempelvis
vara foljande uppgift: En nyinkopt blomma med hojden 14 cm hade blad som var 5 cm ldnga. En
vecka senare var blommans héjd 17 cm. Hur langa har bladen blivit da? Enligt ett additiativt reso-
nemang vixer bladen lika mycket som blomman blir hogre, det vill sdga (17-14) cm = 3 cm. Dére-
mot ser ett multiplikativt resonemang hidndelsen som en proportionell férdndring och 16ser uppgif-
ten genom att stélla upp det proportionella sambandet 17/14 = x/5 och 16sa ekvationen.

Med o6kad alder overgar elever allt mer till att anvdnda multiplikativt tinkande, vilket anvinds bade
fel vid additiva och ritt vid multiplikativa uppgifter. I en nyligen publicerad artikelserie i Namnaren
belyses vikten av proportionella resonemang i undervisning (Ahl & Helenius, 2019). Forfattarna tar
upp fem nycklar for att forstd proportionella resonemang varav en nyckel handlar om att ldra elever
att identifiera den multiplikativa strukturen i proportionella situationer. Ldngdskala kan i detta sam-
manhang fOrstds som en proportionell situation dér ldngdskalan dr en kvot. Vid vissa situationer kan
denna kvot vara konstant vilket innebér att ekvationer kan anvéndas for att bestimma en obekant
langd.

Problemformulering och fragestalining

Tidigare Learning study (LS) om lingdskala har pavisat kritiska aspekter sisom att urskilja lingder

ur geometriska figurer, lingdf6rindring och areaférindring vid forstoring och férminskning av tvadi-
mensionella geometriska figurer vid given lingdskala (Svantesson Wester, 2014). Svantesson Westers
studie (2014) bekriftar annan forskning som visar att elever har svart att urskilja areaférindring for
geometriska figurer dé figurens lingd och bredd forindras. Diremot saknas kunskaper om hur elever
introduceras i att forstd begreppet skala och hur en digitaliserad lirandemiljo forindrar villkoren for att
urskilja kritiska aspekter. Darmed, till skillnad fran ovan nimnda tidigare studier som har fokuserat pa
overgangen frin endimensionell till flerdimensionell figur for elever i slutet av grundskolan, avser denna
studie att fokusera pd introduktionen av lingdskala for yngre dldrar. Med digitalisering enligt uppda-
terade Amnesplaner i dtanke vicks ocksa tanken om att genomf6ra undervisningen i programmerings-
miljo. Valet motiveras dels av att programmering nyligen har inforts som en integrerad del i matematik
pa grundskolan (Skolverket, 2018), dels att kunskapen om programmering i matematikundervisning ar
bristfillig (Kjillstrom m.fl., 2015).

Med ovan nimnd bakgrund och tidigare studier som grund fokuserar denna studie pa fragestillningen:
Vilka kritiska aspekter framkommer da elever erfar lingdskala och hur kan elever ges majlighet att urskilja
dessa kritiska aspekter i en programmeringsmiljo?

Metod & Teoretisk ram

I detta avsnitt beskrivs dels den teoretiska ram som anvinds under studien samt hur arbetslaget genom-
forde studien for att besvara frigestillningen om kritiska aspekter hos lingdskala och hur elever kan ges
mojlighet att urskilja dessa i en programmeringsmiljo.
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Learning study

Det som skiljer Learning study fran manga andra praktikndra forsknings- och skolutvecklingsmo-
deller sasom aktionsforskning och Lesson study, dr att den utgér ifran ett val avgrénsat ldrande-
objekt. I denna studie &r ldngdskala det avgransade larandeobjektet. Likasd utgar modellen ifran
frigan: Hur kan larandeobjektet presenteras i undervisningen, sa att den larande kan se och forstéa
larandeobjektet som det var menat? (Pang & Ling, 2012). Ett vanligt teoretiskt ramverk 1 LS ar
variationsteorin. Enligt variationsteorin riktar vi alltid vart medvetande mot négot, ett objekt nér vi
lar oss. Darfor kan vi sdga att allt larande har ett objekt, ett l1arandeobjekt, och vi lar oss alltid nagot
(Runesson, 2006; Runesson & Gustavsson, 2012). I var studie var syftet att designa en undervisning
som erbjod eleverna att utveckla en forstaelse for lingdskala. Att lara innebdr enligt variationsteorin
att erfara, forsta, eller att se nagot pa nagot nytt sétt (Runesson, 2006). For att forstd hur ldrandet gér
till maste vi saledes alltid beakta det som lérs.

Larandeobjektet har tre olika former, det avsedda, det iscensatta och det erfarna. Det avsedda léran-
deobjektet dr det objekt, innehall eller begrepp som vi vill och planerar att den ldrande skall ldra sig.
Det iscensatta ldrandeobjektet dr det som egentligen hénder i ldrandesituationen, det som ar mojligt
att lara. Det erfarna lirandeobjektet dr det som den ldrande faktiskt larde. Genom att jamfora det
avsedda ldrandeobjektet med det erfarna larandeobjektet kan man fa syn pa vad eleverna verkligen
lart sig (Marton & Tsui, 2004). Vidare nidr man sedan analyserar det iscensatta larandeobjektet 1
relation till vad de lart sig, det larda larandeobjektet, kan man till exempel erhalla kunskap om rela-
tionen undervisning och larande.

Ett larandeobjekt bestar saledes av olika aspekter som utgor objektets beskaffenhet och innebdrd.
For att kunna forsta och anvéinda larandeobjektet i sin helhet 1 praktiken, maste vi forst ha urskilt
alla larandeobjektets nodvindiga aspekter. Nar vi ldr, urskiljer vi nya aspekter av det iscensatta
larandeobjektet. Da vi observerar ett larandeobjekt urskiljer vart medvetande vissa aspekter medan
andra inte urskiljs. Nar flera aspekter urskiljs samtidigt hos lirandeobjektet fordndras vart sitt att
erfara objektet Runesson (2006). De skilda sétten att erfara ndgot beror pa vilka aspekter som ar
urskilda och pa vilka sétt dessa ar relaterade till varandra, som delar eller helheter (Marton & Booth,
1997).

Dérfor maste lararen i sin undervisning erbjuda eleverna att urskilja specifika aspekter, sa att de kan
utveckla det kunnande som avses. Lararen behover saledes kénna till vilka aspekter som ar kritiska
for det avsedda larandeobjektet 1 forhdllande till gruppen av ldrande, det vill sdga vilka aspekter
som eleverna ej har urskilt. Man kan inte hitta de kritiska aspekterna genom att bara enbart studera
amnesinnehallet, man maste ocksa relatera de kritiska aspekterna till de larande (Runesson & Gus-
tavsson, 2012). Nar ldraren har identifierat de potentiella kritiska aspekterna, bor lararen 6ppna upp
dimensioner av variation i undervisningen. I detta skede kan det ha betydelse hur dimensionerna av
variation presenteras, i vilka sekvenser och hur de forhaller sig till varandra samtidigt.

Vid planeringen bor man strdva efter att hitta balansen 1 undervisningen mellan konstanta och varie-
rande faktorer. Néar det géller langdskala kan det t.ex. innebéra att hélla siffrorna konstanta medan
placeringen varieras, t.ex. 1:2 och 2:1. Saledes varierar man mellan forstoring och forminskning.
En allt for stor variation kan gora det svart for eleven att urskilja centrala aspekter av det avsedda
larandeobjektet. Nar elevens formaga att urskilja aspekter 6kar, kan ldraren successivt infora allt
storre variation. Dels kan begreppet variera samtidigt som representationsformen &r konstant, dels
kan representationsformerna for begreppet variera medan begreppet halls konstant (Wernberg,
2005). For denna studie kan det exempelvis innebéra att eleven programmerar strackor i en visuell
programmeringsmiljé 1 olika ldngder och former utifran en konstant lingdskala, eller att en given
stracka eller form programmeras utifran flera langdskalor.
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Genomforande

Studien genomfordes med tvé klasser i drskurs 6 uppdelade i tre grupper. Tre av lirarna i arbetslaget
genomforde lektionerna. Resterande lirare deltog i inldsning, planering och analys av lektionerna.
Utover undervisande ldrare deltog dven tva handledare med forskarerfarenhet - en med erfarenhet av LS
och en med erfarenhet av matematikdidaktik. Eftersom ingen av de deltagande pedagogerna var insatta
i varken LS eller variationsteorin dgnades tiden mellan de forsta fyra triffarna mestadels t litteraturstu-
dier.

Planeringen utgick ifrin en modell i Learning study — en guide (Higgstrom, Bergqvist m.fl., 2012). Base-
rat pd modellen genomfordes en LS-sekvens under sju manader. Den pégick frin september 2018 till
mars 2019 fordelat pa 10 moment (se tabell 1: Tidsplan). Under forsta triffen fick samtliga deltagande
pedagoger en kort introduktion om vad Learning study och variationsteori innebar. Dessutom diskute-
rades vad som bor dokumenteras, etiska stillningstagande och hur underlag till studien samlas in. Beslut
togs om att samla in empiri genom att anvinda fortest och eftertest samt att videofilma samtliga lektio-
ner. Pi sd sitt gavs alla deltagande pedagoger, dven de som inte var med under genomférda lektioner,
mojlighet att ta del av lektionerna och hjilpas at i analyserna. Eleverna informerades om att allt inspelat
material och tester endast anvinds som stdd for att analysera hur lektionerna genomf6rs och forbattras.
Enligt god forskningssed informerades eleverna om att insamlad data anonymiseras och raderas nir
planerad rapport ir firdig (Vetenskapsradet, 2017).

Vid det andra och tredje motet diskuterades det matematiska innehallet i studien vilket ledde till att
faststilla lirandeobjektet. Diskussionerna om vad tidigare forskning visat samt inférandet av program-
mering i kursplanen f6r matematik utmynnade i att arbeta med lingdskala och om mojligt, genomféra
innehallet i en visuell programmeringsmilj6. Fragor som diskuterades var bland annat: Vad innebir det
att kunna/forsta skala? Vilka nodvindiga aspekter finns f6r att man ska kunna anvinda sig av skala? Vad
maste eleverna kunna for att klara av att hantera arbete med skala? Utifran dessa frigor utkristalliserades
larandeobjekt: Azt forstd inneborden av skrivsittet a:b, t.ex. 4:1 och 1:1000, samt att utfora berikningar for
att exempelvis bestiamma en okind sidas lingd vid forstoring eller forminskning i given skala.

Nir lirandeobjektet var faststille var det dags att konstruera ett test och utprova uppgifter att anvinda
bade fore och efter planerade lektioner (se bilaga 1). Syftet med testet var att synliggora elevernas for-
staelse fore och efter undervisning. For att utprova uppgifter genomférdes en pilotstudie med en 6:e
klass frin en annan skola dn dir Learning studyn genomférdes. I arbetet med att formulera uppgifter
skiljde vi pa begreppen uppgift och problem (se diskussion tidigare). Eftersom studiens fokus ligger pa
begreppsforstielse med tillhérande berdkningsprocedurer valde vi att undvika problemldsning. I diverse
matematikliromedel och uppgiftsbanker identifierades tva typer av fragestillningar med lingdskala i
fokus. Det férekommer fragestillningar som kriver nagon form av berikning i olika sammanhang. Det
kan exempelvis vara nir ett féremadls lingd soks for given skala och given lingd pa avbildning (se bilaga
1, uppgift 6). Dessutom forekommer frigestillningar dir begreppet lingdskala behandlas isolerat utan
krav pa berdkningar. Det kan vara uppgifter som att utifrin nigra givna skalor avgora vilken som ger
storst forstoring eller att teckna en skala utifran givna lingder hos tva objekt (se bilaga 1, uppgift 4 och
5). Resultaten fran denna pilotstudie analyserades och togs med i planering av lektion 1.

Resultat & Analys

I detta avsnitt presenteras den iscensatta undervisningen samt analys och resultat av undersékningen.

I avsnittet beskrivs den planerade lektionen om lingdskala. Lektionen iscensattes vid tre tillfillen med
olika elevgrupper. Den cykliska processen i Learning studyn gor det majligt att pd ett systematiske site
forfina och utveckla undervisningen. Genom att analysera lektionerna och forindra lektionsdesignen
ddrefter, kan ldrarna erbjuda de larande att urskilja fler aspekter av innehallet. Som analysverktyg anvin-
des foljande fragestillningar (Higgstrom, Bergqvist m.fl., 2012):
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Méte | Datum Moment Arbete till nista méte
1 05-sep-18 Introduktion. Learning study | Lisa Learning study — en guide. Fundera pa limpligt
och variationsteori, tidsplan, innehall till undervisningen.
etiska frigor, mm.
2 26-sep-18 Faststillande av innehall: Litteraturstudier om skala och Learning study i matema-
Geometri och skala tik. Fundera p3 kritiska aspekter.
3 09-okt-18 Utformning av lirandeobjekt: | Vidare litteraturstudier om skala och Learning study.
Forsta inneborden av skrivsit-
tet a:b, t.ex. 4:1 och 1:1000
och att utféra berikningar.
4 08-nov-18 Planering av fortest (screen- Genomféra fortest i en testklass och ritta detta. Resulta-
ingtest). Vidare diskussion om | tet sammanstills.
lirandeobjektet.
Konstruerande av fortest.
5 12-dec-18 | Revidering av fortest, plane- | Genomféra fortest och lektion 1 som videofilmas.
ring lektion 1 Genomfora och ritta eftertest. Resultatet sammanstills.
Granska inspelad lektion och identifiera intressanta
episoder.
6 15-jan-19 Analys av lektion 1 i relation | Vidare lisning av didaktisk litteratur kring skala och
till resultat pd for-/eftertest. undervisning.
7 22-jan-19 Revidering av lektionen — Genomfora och videofilma lektion 2. Genomféra och
planera lektion 2. ritta eftertest. Resultatet sammanstills. Granska inspelad
lektion och identifiera intressanta episoder.
8 29-jan-19 Analys av lektion 2 i relation | Revidera lektionen - planera lektion 3. Genomf6ra och
till resultat pd for-/eftertest. videofilma lektion 3. Genomf6ra och ritta eftertest.
Resultatet presenteras i tabell. Titta igenom den video-
inspelade lektionen och férbered nista triff genom att
identifiera intressanta episoder.
9 5-mars 19 [ Analys av lektion 3 i relation | Forbereda presentation pd Lirarnas Skolutvecklingskon-
till resultat pd for-/eftertest. ferens.
10 16-mar-19 | Presentation pa konferens Redovisa studien pd Lirarnas Skolutvecklingskonferens.
11 27-mar-19 | Sammanfatta och dokumen- | Skriva rapport
tera studien.
1. For vilka uppgifter kan man se en tydlig fordndring (forbéttring) av gruppens resultat?
2. Vad har eleverna lart/inte lért?
- Har eleverna utvecklat en forméga att urskilja ndgon av de kritiska aspekterna?
- Skillnader mot resultatet av foregadende lektioner?
3. Gar det att identifiera ndr under lektionen och pa vilket sitt detta lirande gors mojligt?

- Hur ser variationsmdnstren ut?
- Lyckades vi skapa de variationsmdnster vi ville?

- Hur bidrar elevernas fragor och svar till att synliggora kritiska aspekter, hur hanteras
dessa under lektionen?
4. Vad tas for givet nér eleverna inte har forstatt det vi avsett?

- Vilka aspekter framtrdder inte i1 det pa vilket sitt innehéallet hanteras?
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Fortest

Av fortestet identifierades foljande potentiella kritiska aspekter:

e At forstas skrivsittet for skala och symbolen ”:” elever kan t.ex. anvinda division eller brakrikning,
t.ex. 1/10 tartbit.

* Att begreppet "skala” misstolkas som olika nivéer i stillet for lingdskala.

*  Formaga att vilja rite procedurell metod. Detta syns genom att elever blandar ihop férstoring och
forminskning eller bild och verklighet/foremal.

*  Att forstd begreppet “avbilda”.

* At identifiera ritt lingder.

* Attrita och anvinda ritverktyg (linjal).

e Att forkorta (4:16 <=> 1:4)

Av dessa potentiella kritiska aspekter fokuserar denna studie pa tolkning av begreppet skala, att forstd

skrivsittet for skala och att vilja ritt procedur.

Lektion 1

Utifrdn fortestet som genomforts i testklassen planerades lektion 1. En kritisk aspekt som framkom

vid analysen var att tolka inneborden av begreppet skala. Dirfor startades lektionen med en diskussion
kring just det begreppet. Lirandemalet for lektionen togs upp muntligt samtidigt som begreppet lingd-
skala infordes. Direfter foljde en genomgang pa tavlan dir skala 1:2 introducerades och varieras till 2:1.
Vid bada dessa representationer anvindes ett snére i skala 1:1 som original. Dessutom gjordes en kopp-
ling till att skriva skalorna 1:2 och 2:1 i brakformerna 1/2 (lises som en halv) och 2/1 (ldses som tva
hela). Eleverna fick ut ett papper med olika pastaenden dir de skulle resonera kring vilket som bist for-
klarar vad skala 1:2 star for. Efter diskussion kring detta gjordes samma sak med skala 2:1. Under denna
diskussion menar en elev att skala 2:1 betyder att nigot ir forstorat en ging. Till synes bildar eleven en
ny stricka genom att addera ursprunglig stricka med en lika ling stricka. Resonemanget indikerar ett
additivt sitt att tinka. Elevens pastiende skapade en viss forvirring. Fragan klargjordes bara delvis under
lektionen vilket kan ha medfért att ett par elever fick en oklar bild av den kritiska aspekten. En stund
senare stillde en annan elev frigan om hur det blir med skala 3:1. Elevens friga medférde att liraren
kopplade tillbaka till att skriva skala som en divisionen 3/1 (lises som 3 hela). En annan elev sa da att
det dven giller 5 hela och hen undrade darefter om det till och med giller for 10 hela. Liraren poingte-
rade att principen ir densamma oavsett vilka tal som finns i skalan. Dock visade det sig i eftertestet att
den férstnimnda missuppfattningen kvarstod hos nagra elever.

Del 2 i lektionen var programmeringsdelen. Eftersom programmering ir ett nytt inslag i liroplanen
sedan hosten 2018 var inte alla elever helt sikra pa hur programmet fungerade. De hade vid nigra
tidigare tillfillen anvint sig av Scratch, vilket 4r den webbaserade visuella programmeringsmiljé som
anvindes, men di med ett annat matematiskt innehall. Eleverna hade inf6r Learning study lektionen
forberett ett projekt i programmet. Uppgiften handlade om att programmera sprajtar (figurer i Scratch)
att rora sig olika langt beroende pa angiven skala. Strickan sprajten gick visualiserades i form av en linje
som ritades (se bild 1). For att befidsta sittet att skriva skala skulle dven skalan skrivas ut i programmet.
Eleverna programmerade sprajten att séga skalan i en pratbubbla. Avslutningsvis fick de som blev klara
med forsta uppgifterna en bild av en rektangel som de skulle programmera om i skala 1:2 och 2:1.
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Figur 1: Koder i Scratch

Analys av lektion 1

Sasom tidigare beskrivits genomforde eleverna samma test fore och efter lektionen. Pa sa sitt kunde

en jimférande analys goras. Samtliga elever svarade korrekt pd uppgift fore lektionen. Detta visar att
eleverna sedan tidigare behirskar formégan att visuellt inse och férklara hur en tvadimensionell bild for-
minskas med ritt proportioner (se tabell 2). Den tydligaste forbittringen var att eleverna fick en storre
begreppsforstielse for skrivsitten 1:b och a:1. Detta visar eleverna genom att med egna ord férklara vad
1:10 respektive 10:1 betyder (se uppgift 2 och 3). Overlag hade elevernas formaga att gora berikningar
forbattrats marginellt.

Tabell 2: For och eftertest lektion 1 med 8 elever

Lektion 1

Uppsgift Fore Andel ratt | Efter Andel ratt
1 8 100% 8 100%
2 4 50% 7 28%
3 4 50% 7 28%
4 4 50% 5 63%
5 4 50% 3 38%
6 5 63% 7 88%
7 3 38% [+ 75%
a8 4 50% 5 63%

Andel ratt: 56% 75%

Under lektionen kunde vi se exempel pé hur elevernas fragor kan bidra till att synliggora kritiska aspek-
ter. Ett sidant exempel var nir en elevs friga om hur det fungerar med andra skalor medférde att lira-
ren exemplifierade med ett storre variationsmonster. I en annan situation klargjordes inte elevens friga
om additivt resonemang vid forstoring. Detta kan forklara varfor v elever felaktigt angav skalan 1:5 for
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en stricka som minskat frin 24 cm till 6 cm. Tankefelet uppstod trots att de hade gjort ritt pa fortestet.
Analysen av lektionen och testen visar ingen forbittring gillande hur man beriknar skala utifrin givna
mict eller hur ny lingd bestims utifrin given skala. Utifrin analysen gjordes vissa forindringar till lek-
tion 2 vilket beskrivs hirnist.

Négot som var vildigt tydligt under programmeringsdelen var att de flesta elever var vildigt engagerade
i uppgiften. I synnerhet de som vanligtvis visar mindre intresse f6r uppgifter i matematik. Noterbart dr
att fokus hamnade till stor del pa teknikaliteter kring programmering och inte lika mycket pa lirandet
kring skala. Det kan bero pa att vi hade valt att lata alla elever arbeta utifrin samma konto i Scratch
vilket ledde till att nagra elever blev utloggade nir andra loggade in. En annan orsak kan vara att det var
en stor del av programmeringskoden som inte var direkt kopplad till skala. En stor del handlade om hur
man fick sprajten att rita pa rite stille, samt att fa sprajtarna placerade pa ritt plats.

Lektion 2

Infor lektion 2 dndrades genomgéngen pa tavlan med syfte att skapa ett storre variationsmonster.
Lektionen inleddes pa samma sitt som tidigare med skala 2:1 och 1:2 som beskrevs som ett férhallande
genom att skrivas i brakform. I diskussionen som fortgick i klassen kring hur man liser talen i formen
1/2 och 2/1 siger en elev “Det dr ju tvi dér uppe och ett dir nere, di dr det ju tvi hela”. Detta visade pa
en god forstaelse for det proportionella sambandet mellan talen. Nir diskussionen fortsatte plockades
det proportionella sambandet upp genom att eleverna fick beritta hur de beriknade strickor utifran
olika skalor. Eleverna fick i uppgift att utgd ifran originalsnéret och rikna ut nya lingder utifran ska-
lorna 3:1, 4:1 och 5:1. Direfter dndrades variationen till att anvinda skala 1:3, 1:4 och 1:5. Slutligen
utokades variationen genom att férindra bade forstoring och forminskning samt virdena pa skalorna.
De skalor som anvindes var 4:1 och 1:6 och de beriknades utifran en annan originallingd. I de olika
uppgifterna visade eleverna en god forstielse genom att vildigt snabbt ange de nya strickorna med stor
sikerhet. I en diskussion kring en sticka pa 10 cm som ska ritas i skala 1:3 diskuterar en grupp elever
vildigt ingdende antalet decimaler i den nya lingden: “Der blir ju 3,3333...".

Programmeringsdelen av lektion 2 var densamma som lektion 1.

Analys av lektion 2

Eftertest och analys av lektionen genomférdes pa samma sitt som efter lektion 1. Eleverna visade dven
efter denna lektion upp en god forstielse for om skala innebir en forstoring eller forminskning. Dess-
utom blev det en tydlig forbittring fér uppgifter som krivde en viss berdkning. Dels forbittrades de
uppgifter som handlade om att berikna skala utifran givna lingder, dels férbittrades forméagan att utfora
berikningar av ny lingd utifrin given skala (se uppgift 4, 5 och 6 i tabell 3).

Aven denna ging uppmirksammade vi att fokus under programmeringsdelen hamnade pa tekniska
detaljer om programmering medan arbetet med skala fick mindre utrymme.
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Tabell 3: For och eftertest lektion 2 med 16 elever

Lektion 2

Uppgift  Fore Andel ratt Efter Andel ratt
1 16 100% 16 100%
2 8 50% 13 81%
3 9 56% 13 81%
4 8 50% 14 88%
5 6 38% 11 69%
6 7 44% 10 63%
7 10 63% 12 75%
8 10 63% 14 88%

Andel ratt: 58% 80%

Lektion 3

[ analysen av lektion 2 konstaterade vi att lektionen medférde att flera elever fick en god forstéelse for
det multiplikativa synsittet. Testet visade nimligen att eleverna klarade ange lingden pa strickor utifran
olika givna skalor bade i form av férstoringar och forminskningar. Det gjorde att upplagget av lektion 3
planerades pa samma sitt som i lektion 2 fram till programmeringsdelen dir det gjordes en stor forind-
ring. For att skapa storre forstielse for skala flyttades fokus fran arbete med koder till matematik som
inkluderar skala. Istillet for att programmera sprajtar att rita linjer fick eleverna uppgiften att forminska
och forstora sprajtarna utifrin angiven skala. Forindringen innebar att eleverna erbjods mojlighet att
oka sin medvetenhet om hur lingdskala paverkar tvidimensionella figurers avbildning i alla riktningar.
Detta iscensattes genom att eleverna anvinde linjal f6r att mita sprajtarnas storlek pa skirmen i olika
riktningar. Da upptickte eleverna att det proportionella sambandet var detsamma oavsett.

Jag ari skala 3:1

Jag ar i skala 1:1

Figur 2: Sprajtar i Scratch
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Analys av lektion 3

Eftertest och analys av lektion 3 genomférdes pi samma sitt som de andra lektionerna. Aven efter
denna lektion hade eleverna fitt en god forstielse om en angiven skala innebir en forstoring eller f6r-
minskning (se uppgift 2 och 3). Dessutom visade eftertestet en klar forbattring f6r uppgift 12 (se bilaga
1) dér en osymmetrisk tvidimensionell figur avbildas efter angiven skala.

Tabell 4: For och eftertest lektion 3 med 12 elever

Lektion 3 Antal: 12

Uppgift  Fore Efter
1 11 92% 12 100%
2 5 42% 12 100%
3 5 42% 12 100%
4 5 42% 7 58%
5 5 42% 9 75%
6 9 75% 9 75%
7 6 50% 7 58%
3 5 42% 12 100%

Andel ratt: 53% 83%

Slutsatser & Diskussion

Detta avsnitt inleds med att besvara fragestallningen: Vilka kritiska aspekter framkommer da elever lar
lingdskala och hur kan elever ges mojlighet att urskilja dessa kritiska aspekter i en programmerings-
milj6? Direfter diskuteras studiens betydelse f6r deltagarnas utveckling och majligheter till fortsatta
studier.

En kritisk aspekt som framkom i studien var att forstd innebdrden av skrivsittet a:6. Fortester visade att
elever ofta blandar ihop f6rstoring och férminskning. For att urskilja denna kritiska aspekt anvindes

tva representationsformer for skala. Formen a:1 kopplades samman med brakformen a/1 och formen
1:b med 1/b. Denna dimension av variation hjilpte eleverna att intuitivt koppla skalan till nigot som

ar storre eller mindre. En annan kritisk aspekt som framkom rér processen att bestimma skala for ett
foremél som avbildas eller att bestimma en stricka hos en avbildning utifrin given skala. Under den
planerade lektionen erbjods ett tydligt variationsmonster for skala i formatet a:1 respektive 1:b (1:1, 2:1,
3:1, 5:1 ... samt 1:2, 1:3, 1:5) tillsammans med motsvarande representation i brikform (1/1, 2/1, 3/1,
5/1 ... samt 1/2, 1/3, 1/5). Denna variation stirkte elevernas formaga att savil berdkna skala utifrin tvd
givna strickor som att utifran given skala och lingd berikna lingden pé en avbildning. Analysen pekar
pa att eleverna blev bittre pd att ssmmankoppla skala med tidigare kunskaper om proportionellt resone-
mang och multiplikativa processer. Detta ir i linje med Ahl & Helenius (2019), som argumenterar om
vikten av proportionella resonemang.

Utover kritiska aspekter hos lingdskala undersoktes dven hur en programmeringsmilj6é kan majliggora
lirande om lingdskala genom att urskilja tillhérande kritiska aspekter. Var erfarenhet av studien 4r att
en visuell programmeringsmiljo kan ge elever mojlighet att pa ett illustrativt sitt erfara hur lingdskala
paverkar tvidimensionella figurers avbildning i alla riktningar. Detta iscensattes genom att elever forsto-
rade och férminskade existerande figurer i ett visuellt dataprogram.
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Vad betriffar studiens betydelse for lirarnas utveckling ser vi flera positiva komponenter. Lararna fick
bland annat kunskap och erfarenhet av Learning study, variationsteorin, fordjupade amneskunskaper i
matematik, att konstruera adekvata matematikuppgifter, att arbeta systematiskt och filmanalys. Studien
visar att undervisning i en programmeringsmiljo kriaver mycket planering och férberedelser. Dessutom
har vi sett hur digitalisering kan medfora att lektionens fokus hamnar pa teknikaliteter kring program-
meringen snarare dn pa lektionens avsedda lirandeobjekt. Att genomfora en studie som denna kriver ett
vil fungerande kollegialt arbetslag med aktiva deltagare. Framfor allt var det lirarnas men dven hand-
ledarnas tid som begrinsade studien. Dirfér dr det av vike att lirarna far avsatt tid for genomférandet
(Tabell 1: Tidsplan) och att det finns en nirvarande rektor som motar bort annat utvecklingsarbete. En
tanke dr att skriva en form av avtal mellan skola och handledare som tydliggor syfte och mal med stu-
dien samt vilken roll och ansvar alla deltagare har. Det dr ocksa viktigt att man har en strukturerad plan
med tider f6r méten och lektioner, en beskrivning om vad métena skall innehélla och vem som gor vad.
Ett forslag dr att lagga forsokslektionerna efter skolans schemalagda lektioner. Pa sé sdtt far fler larare
mojlighet att vara med pé forsokslektionerna. Likasé 4r det viktigt att tekniken 4r funktionell. I denna
studie anvindes en lisplatta for att filma lektioner. I efterhand inser vi att det troligtvis hade varit bittre
att anvinda en videokamera for att fa battre ljud och bildkvalité.

Avslutningsvis ndgra ord om vidare studier. Det finns ménga frigetecken om hur programmering pa
limpligt sitt implementeras i matematikundervisning. Aven om vi inte uterycklige har studerat elevers
engagemang kan vi se indikationer som pekar pa att programmeringsmiljoer verkar ha en positiv peda-
gogisk effekt genom att engagera och motivera elever, speciellt pojkar. Dock behéver detta undersokas
vidare for att vi ska kunna dra mer generella slutsatser. Vidare ser vi girna fler studier om lirande och
undervisning om skala och dess koppling till proportionella resonemang. Detta giller sivil undervisning
med datorer i olika programmeringsmiljéer som utan datorer.
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Bilagor

Bilaga 1: Fortest Langdskala

1. Ringa in flaggan som ir en forminskning av den stora flaggan och forklara varfor du valde den!
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Forklara med ord vad skalan 1:10 betyder.
Forklara med ord vad skalan 10:1 betyder.
P4 en bild 4r en tindsticksask 4 cm ldng. I verkligheten dr den 16 cm. I vilken skala ar den avbildad?

I verkligheten 4r en bok 24 ¢m lang. Pé en bild 4r samma bok 4 ¢cm lang. I vilken skala ar den

avbildad?

P4 en bild 4r en orm 9 cm ling. Det stir att den 4r avbildad i skala 1:6. Hur ling 4r den i verklighe-
ten?

Du ska rita av ett staket. Det 4r 1 m hogt och 4 meter langt i verkligheten. Avbilda det i skala 1:100.

Mit och avbilda nedanstiende figur i skala 2:1.
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Att organisera for trygghet och studiero

Anders Lind, Johanna Séderberg och Pia Svensson, Simrishamns kommun

Sammanfattning

Det ir varje skolas skyldighet att arbeta for att skapa trygghet och studiero for de elever som vistas och
verkar i verksamheten (Skolverket, 2011). En god social milj6 4r en forutsittning for att lirande ska ske
och i en sidan milj6 ar faktorer som virdegrund, socialt klimat, trygghet och gemenskap bade i skolan
och i den egna undervisningsgruppen avgorande. Nagra av de starkaste positiva paverkansfaktorerna pa
lirande 4r klassrumsklimat och kamratinflytande (Hattie, 2013).

Korsavadsskolan 4r en kommunal hégstadieskola i Simrishamns kommun med cirka 500 elever. Under
dren 2014-2015 visade undersokningar att det fanns en oro och i vissa fall en ridsla hos eleverna for att
ga till skolan, ofta beroende pd moten med édldre elever. Eleverna uttryckte ocksd missnoje 6ver bristande
studiero under lektionerna. Utifran denna kartliggning inleddes ett skolutvecklingsprojekt i form av

en omorganisation med syfte att forbittra skolmiljon, gora eleverna tryggare och som en konsekvens av

detta 6ka maluppfyllelsen.

Omorganisationen innebar en f6rindring fran idldersheterogena hemvister med en klass i vardera ars-
kurs, till homogena, med alla elever i en arskurs samlade i samma hemvist. Den innebar ocksa att elev-
hilsan utokades och spreds over hemvisterna, sa att en socialpedagog/socionom och en specialpedagog/
speciallirare numera ir placerad i varje hemvist i direkt relation till eleverna.

Den betydande nedgingen i krinkningsanmailningar visar att arbetet givit effekt. Elevhilsan beskriver
bland annat i samtal att det finns ett storre socialt och pedagogiskt nitverk kring varje elev idag, vilket
ar direkt kopplat till det sjunkande antalet krinkningar.

Utvecklingen ir tydlig men man behover ha i dtanke att processen dr pagiende. For att ge rdttvisa at
resultatet krivs ytterligare nagra ar. Forst dd ser vi hur nira Skolverkets(2011) vision vi faktiske 4r, att
“skolan ska [...] vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra.”

Nyckelord: studiero, trygghet, organisation, elevhilsa, grundskola

Bakgrund

Korsavadsskolan ir en kommunal hdgstadieskola i Simrishamns kommun med cirka 500 elever. Innan
omorganisationen som gjordes 2018 var eleverna spridda over fyra huvudsakliga enheter. Dessa enheter
innefattade i sin tur tvd klasser per arskurs. Utover dessa fanns det tvd mindre undervisningsgrupper
riktade mot elever med sirskilda behov och en tredje enhet for nyanlinda elever. Elevhilsan, bestdende
av kurator, socionom, skolskdterska, SYV, tre specialpedagoger samt rektor, var fysiskt placerade pa en
avskild plats i skolan och arbetade utifrin ett 6vergripande perspektiv.

Arbetet kring trygghet och studiero har linge varit ett fokusomrade for Simrishamns kommuns skolor
och har under en lang tid systematiskt utvirderats och foljts upp via enkiter som sedan sammanstillts i
det systematiska kvalitetsarbetet. Enkiterna har en bred bas av frigor gillande skolsituationen som hel-
het men ocksi fragor gillande varje individs egna upplevelser av den dagliga verksamheten. Syftet med
detta har varit att tidigt kunna identifiera brister i verksamheten och arbeta forebyggande och i viss man
dtgardande for att forbittra situationen.

Under dren 2014 - 2015 upplevde Korsavadsskolan ett behov av att se dver hur de riktlinjer som satts
for skolan fungerade och hur dessa paverkade verksamheten. Personalen upplevde att det fanns grova
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brister i elevernas bemétande av varandra och det horde till deras vardag att bli beméotta med verbala
krinkningar. Enkiter som genomférdes 2014-2015 visade att det fanns en oro och i vissa fall en ridsla
hos eleverna i fraga om att ga till skolan. Eleverna var ridda eller oroliga 6ver andra elever i verksam-
heten, ofta kombinerat med dldersskillnader. Med andra ord kiinde de yngre eleverna en oro gentemot
de ildre. Elevenkiterna och dialog med lirare gav tydliga indikationer pa att studieron behévde forbatt-
ras och enligt riktlinjerna skulle detta vara virt gemensamma ansvar.

2015 kunde ledningen, precis som befarat, genom enkit urskilja en kraftig nedgang i elevernas kinsla av
trygghet i verksamheten. Likasé studieron hade markant paverkats negativt. Cirka 30% av eleverna upp-
levde att de saknade studiero i verksamheten och 10 % av eleverna kinde sig otrygga under sin skoldag.
Enkiterna visade ocksd att en betydande del av eleverna i verksamheten inte kinde att det fanns studiero
under lektionerna. Dessa parametrar 6verensstimde inte med Skolverkets vision:

Eleven ska i skolan maita respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska striva efter att vara en
levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira. [...] Personlig trygghet och
sjalvkinsla grundliggs i hemmet, men dven skolan har en viktig roll. Varje elev har ritt att i
skolan fi utvecklas, kinna vixandets glidje och fi erfara den tillfredsstillelse som det ger att gora
[framsteg och dvervinna svdrigheter (2011)

Utifrén enkiter som genomférdes av sivil elevhilsa och lirare som elever i kombination med rapporter
fran skolans davarande elevhilsoteam utkristalliserade sig ett behov av en forbittrad organisation.

En del av problemet lg i att de olika hemvisterna hade mindre variationer i sina regler for den specifika
enheten. Detta i sig var inget problem men di organisationens utformning gjorde att eleverna behévde
vistas i olika enheter under sin skolvecka uppkom ofta konflikter mellan elever och lirare gillande vilka
regler som skulle atfoljas i vilka lokaler. Det skapade ocksd en otrygg situation for eleverna di de manga
ganger inte var sikra pa vad som gillde var.

Problematiken som uppstod genom elevers och lirares forflyttningar mellan olika hemvister bidrog
ocksa till att lirarna, och till viss del dven eleverna, ansdg att relationen lirare-elev var bristande och
detta framkom ocksa i undersokningarna. Alltfér manga dagliga méten mellan olika individer, lrare
som elever, satte hinder f6r djupare relationsskapande.

Utifran identifierat problem delades skolans personal in i mindre fokusgrupper for att kollegialt analy-
sera och synliggdra orsakerna till problemet. Analysen mynnade ut i ett flertal mindre problemomraden
som skulle komma bli svira att 16sa i den davarande organisationens utformning.

Foljande fyra problemomréiden identifierades:

* En onddigt komplex struktur i verksamheten som skapade troghet och forvirring.

* Icke effektivt samarbete mellan ett elevhilsoteam (EHT) och pedagoger pga. EHTs struktur.
* En svarighet for pedagoger och elevhilsa att uppritthalla goda relationer med eleverna.

* En bristande studiero.

Enligt styrdokumenten ska skolan vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. (Skolverket,
2011) For att bredda och fordjupa vara kunskaper om de identifierade problemomréidena sokte vi darfor
stod i aktuell forskning. John Steinbergs Ledarskap i klassrummet (2005) och Att vinda en klass frin oro
till fokus (2010) lastes tillsammans i fokusgrupperna. Vi tog fasta pé att ett konstruktivt och effektivt
arbetsklimat skapas av bland annat rutiner och ritualer samt normer och regler. Steinberg (2005) ligger
betoning pa att normer frimst 4r lirarens revir dven om det 4r viktigt att bjuda in eleverna till diskussion.
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Hur vill vi ha det egentligen nir det giller hinsyn, respekt och samarbete? Steinberg (2005) belyser
vikten av fungerande relationer och menar att goda relationer ar avgérande for ditt arbete som pedagog.
Han menar vidare att “4ven de barn som drivs av lust accepterar struktur och ledarskap, men de foljer
bara en person som visar hjirta, har stort engagemang och som de upplever vill dem vil.” (s. 22). Att
det finns vil avvigda konsekvenser for elever som stor arbetsron ir ocksa en vig mot en mer resultato-
rienterad arbetsmiljo. I ett fungerande system, i vilket konsekvenserna for stérande moment ska gynna
arbetsmiljon, krivs att det finns en stindigt nirvarande elevhilsa som kan arbeta férebyggande och
atgirdande.

Forskning visar att det finns ett tydligt dmsesidigt samband mellan studieresultat och hilsa (URskola,
2018). Skolverkets insats med syftet hilsofrimjande skolutveckling med start 2016 har i redovisning-
arna visat att det finns tydliga positiva konsekvenser av insatsen sdsom 6kat vilméende hos eleverna,
forbittrade relationer till kamrater och larare, 6kad trygghet och att elevernas lirande har forbattrats i en
positiv riktning. (Skolverket, 2019). Hur vil en elev presterar i skolan kan direke relateras till hur eleven
mar. SKL (2017) menar att det faktum att en elev uppnér kunskapskraven ar en friskfaktor som gynnar
eleven medan det dr en riskfaktor f6r skolprestationerna att en elev har fysisk eller psykisk ohilsa.

SKL (2017) menar vidare att elevhilsans arbete frimst ska vara forebyggande och hilsofrimjande med
utgangspunkten att skapa en si god lirmiljé som maijligt for eleverna. De podngterar att ett samarbete
mellan lirare och elevhilsa 4r en forutsittning for att kunna kartlagga och utveckla lirmiljo, arbetssitt
och relation till den enskilda eleven. Genom den nya organisationen 6ppnas majligheter upp for elev-
hilsan och pedagogerna som gor det ldttare att samarbeta bade i och utanfor klassrummet. Samarbetet
bidrar till ett tvirprofessionellt perspektiv i vilket allas kompetenser och professioner tas till vara och
nyttjas maximalt. Detta skapar en mer mangfacetterad bild av elevens behov i relation till skolmiljon.
(Hjorne, Siljo, 2013)

Vid starten HT 2016 skapades en grupp pa skolan bestdende av lirare under ledning av skolledare Pia
Svensson med syfte att identifiera en losning pa ovan nimnda problemomriden. Losningen mynnade ut
i den nya organisationen.

Barnréattsarbetet

Som bas for hela omorganisationen lag den barnkonsekvensanalys som kommunen startade redan 2015.
Barnkonsekvensanalys (BKA) 4r en metod f6r att bedoma att de beslut som fattas, gors utifrin att de
barn som kommer paverkas sitts i centrum och att férindringar gérs med fokus pa barnets bista. En
BKA gors for att stirka barnens rittigheter och gynna barnens uppvixt pa savil lang sike som pa kort.
De férindringar som organisationen stod infor vigdes mot barnkonventionen och gillande svensk lag-
stiftning for att sikerstilla att reformen inte paverkade barnen negativt.

Aven forildrar och elever fick géra sina roster horda i detta arbete. Enligt bland annat socialtjinstlagen
(SoL 2001:453) och Skollagen (SES 2010:800) skall barnet ges mojlighet att uttrycka sina asikter och
dessa skall tas i beaktande i forhéllande till mognad och alder. Detta gjordes via enkiter som elever och
vardnadshavare fick svara pa. Enkiterna kompletterades i viss utstrickning av intervjuer med elever.

Metod och tillvdagagangssatt

Innan omorganisationen

For att skapa en s tydlig bild av den déavarande situationen som majligt och méjliggéra for en effektiv
och vilfungerande férindring anvindes en rad olika metoder. Det gjordes fokusgrupper med specifika
undersokningsomraden (se figur 1). Det genomf6rdes intervjuer med elever angdende den davarande
situationen gillande trygghet och studiero.

29



Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Det genomfordes dven intervjuer med pedagogerna gillande behovet att skapa bittre relationer till elev-
erna i skolan. Utéver detta genomforde skolan den enkit (se bilaga 1 och 2) Skolverket organiserar kring
elevers upplevelse av sin skolsituation. Denna enkitundersokning lig dven den till grund for processen.
Nir dessa perspektiv var analyserade och vigda mot barnkonsekvensanalysen startade det praktiska
arbetet (se figur 1).

Leads Undersdkning J
_I_‘ T
[ 1
Hierarchy I Fokusgrupperl Intervjuer I

Studiero J Trygghet ] Relatiansskapandej Elever ] Larare
it dir?m Relationsskapanda
2t tll elever
trygghet

Figur 1: Struktur av undersékning

Omorganisationen

Hostterminen 2018 pabérjades den nya organisationen. Vi hade 140 elever som bérjade i arskurs 7 och
de var nu samlade i en och samma hemvist, vilket majliggjorde att eleverna kunde kinna trygghet i den
naturliga gemenskapen som organisationen skapade. Klasserna var innu inte sammansatta di terminen
startades upp. De skulle skapas utifrin observationer under forsta veckan, dels av lirarna och dels av
elevhilsan. Eleverna skulle observeras utifran socialt samspel i olika konstellationer och sociala miljer,
sasom under raster, i fria och styrda aktiviteter och i reguljir klassrumsundervisning samt utifrin tanken
att gora grupperna s heterogena som méjligt gillande kén och prestation.

Det togs dven hinsyn till 6verlimnandet frin tidigare skolor for att pedagoger och annan personal skulle
ha sa mycket samlad information kring eleverna som méjligt. Aven rutinerna for dessa hade forindrats.
Tidigare hade strukturen byggt pé ett samarbete mellan kommunens olika specialpedagoger med over-
limnande mellan dessa parter. Nu utékades modellen till att alla de mottagande i dialog med tidigare
pedagoger och elevhilsa var delaktiga i 6verlimnandet av samtliga elever. Vikt lades inte enbart vid
stddinsatser; man tittade pa varje individs styrkor och svagheter for att fa en sa god utgangspunkt som
mojligt. Hinsyn togs ocksa till elevhilsans forslag utifran hilsa och miende, kamratrelationer, funk-
tionshinder och annan problematik som kan spela roll i ett socialt samspel. Elev for elev gicks nogsamt
igenom och sakta men sikert byggde vi upp grupper att utga ifrin under observationer som skulle goras
under terminens forsta vecka i augusti.

Efter omorganisationen

For att mojliggdra en strukturerad analys av resultatet av omorganisationen har en rad olika metoder
anvints(se figur 2). Detta for att gora savil kvantitativa analyser som kvalitativa. Statistiskt mitbar
data har anvints for att se vilken paverkan omorganisationen haft p antalet krinkningsanmilningar
som gjorts tidigare kontra efter omorganisationen. Data om elevernas tankar kring sin skolsituation dr
insamlad vid elevhilsosamtal. Den sistnimnda parametern ar inte perfeke i jimforelse mot de enkitun-
dersokningar som gjordes innan omorganisationen via Skolverket. Den utgér en indikator pa det som
Skolverket miter. Nya mitningar av Skolverket inte gjorts.
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Model for analys av resuliat

Intervjuer Fokusgrupper med elever

Larare

Statistisk data

Krankningsanmalningar

Halsosamtal

Strukturerade intervjusamtal

Ostukturerade intervjusamtal Strukturerade samtal med
elevhalsan

Figur 2: Analys av resultat

Intervjuer har genomforts med elever bade i strukturerad form och ostrukturerad. De ostrukturerade
intervjuerna utgér en indikator i den kvalitativa analysen av hur omorganisationen paverkat elevernas
skolging, medan de strukturerade intervjuerna som genomforts av elevhilsan ger en sikrare bild av hur
eleverna paverkats av omorganisationen.

Huvudman har genomfort intervjuer med alla pedagoger i verksamheten utifrin den nya organisatio-
nens paverkan pa sivil lirares som elevers skol/arbetssituation.

Slutligen har det genomf6rts gruppsamtal i form av fokusgrupper med elever f6r att belysa hur den nya
organisationen fungerar i relation till elevernas behov och méaende.

Resultat
Som vi inledningsvis synliggjorde identifierades fljande fyra problemomriden utifrin enkiter i kombi-
nation med rapporter frin skolans divarande elevhilsoteam:

* En onddigt komplex strukeur i verksamheten som skapade troghet och forvirring.

* Icke effektivt samarbete mellan ett elevhilsoteam (EHT) och pedagoger pga. EHTs struktur.
* En svirighet for pedagoger och elevhilsa att uppritthilla goda relationer med eleverna.

* En bristande studiero.

Utifrdn genomférda forindringar ar det mojligt att se tydliga skillnader i vissa delar av organisationen
medan andra delar snarare kan betraktas som en indikation pa vad omorganisationen gett for resul-
tat. Viktigt att notera dr att vissa aspekter inte varit mojliga att utvirdera pa et tillfredsstillande vis pa
grund av den tidsram som funnits efter omorganisationen. Vidare studier krivs.

Krankningar

Antalet krinkningar har minskat betydligt sedan omorganisationens uppstart hostterminen 2018. Var-
terminen 2018 anmaildes 55 krinkningar medan endast 22 krinkningar anmaildes under véirterminen
2018. Omorganisation bidrar till att elevhilsa och pedagoger kan vistas bland eleverna bade under och
mellan lektioner vilket ger tillfdllen till kontinuerlig kontakt genom vardagliga samtal. Goda relationer
skapas pa naturlig basis och att pedagoger och elevhilsa ser och hor vad som hinder dir det hinder gor
att eleverna fir mojligheten att vistas i en trygg miljo.

31



Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Antalet krinkningsanmilningar enligt sammanstilld data over tid férdelad i terminer vilket synliggors i
diagrammet nedan:

&0

HT15 WT16 HT1& VT17 HT17 VT18 HT18 VT19

Figur 3: Antal krankningsanmalningar 2015-2019

HT15 - 46 krinkningsanmilningar,
VT16 - 49 krinkningsanmailningar,
HT16 - 31 krinkningsanmilningar,
VT17 - 46 krinkningsanmailningar,
HT17 - 40 krinkningsanmilningar,
VT18 - 55 krinkningsanmailningar,
HT18 - 28 krinkningsanmilningar,
VT19 - 22 krinkningsanmailningar.
Brytpunkten f6r arbetet dr VT18/HT18.

Fran hostterminen 2015 till virterminen 2018 anmils en hog frekvens av krinkningar med en kraftig
héjning varterminen 2018. Direfter sjunker antalet till betydligt ligre siffror. Skillnaden mellan bryt-
punkten och nuvarande situation visar en sinkning pa 60%.

Allmén elevhélsa

Genom omorganisationen méjliggors att socionom och specialpedagog kan observera den enskilde
eleven i sitt ordinarie ssimmanhang pé ett naturligt sitt och hantera problemen direkt nir de uppstar. De
fir en uppfattning om hur eleven agerar i samspel med sin omgivning, bade vuxna och jimnariga samt
hur eleven paverkas av miljon hen befinner sig i. De ges bittre méjligheter att skapa relation till varje
elev, vilket r grundliggande i deras fortsatta hilsofrimjande arbete. Hjorne och Silj6 (2013) varnar for
risken for att problem forskjuts till den enskilda eleven utifran ett bristperspektiv istillet for att skolan
uppmirksammar larmiljon och de forutsittningar eleven ges for att lyckas. For att kunna genomfora
detta krivs att elevhilsan 4r nira, synlig och tillginglig.

Resultaten baseras pa intervjuer med elevhilsopersonal.
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Positiva effekter

*  Ett 6kat socialt nitverk kring eleverna virderat ur ett vuxenperspektiv.

* En 6kning av det sociala nitverkandet mellan pedagoger/personal och eleverna.
*  Ett okat positivt samspel mellan eleverna i klasserna och hemvisterna.

*  Ett okat forebyggande arbete.

Utvecklingsméjligheter
* En mer balanserad arbetsférdelning av elevhilsoarbetet.

Trygghet
Att elever kinner sig tryggare efter omorganisationen framgar bade i mitningarna av antalet minskade
krinkningar och i elevhilsans utvirdering.

100

15

50

25

HT15 HT1/ V119

Figur 4: Matningar av trygghet

Diagrammet visar resultatet gillande trygghet baserat pa mitningar gjorda av Skolverket (héstterminen
2015 och hostterminen 2017) samt mitningar gjorda av elevhilsan (varterminen 2019). Anledningen
till act det finns en skillnad i mitverkeyg dr att Skolverkets mitningar ej dr genomforda och publicerade
varterminen 2019. Resultatet av elevhilsans mitning bor dirfor ses som en indikator snarare 4n ett
faktum.

* Trygghet bland elever hostterminen 2015 baserad pa skolverkets enkit visar att 80% av eleverna
kinner sig trygga.

* Trygghet bland elever hostterminen 2017 baserad pa skolverkets enkit visar att 84% av eleverna
kinner sig trygga.

* Trygghet bland elever varterminen 2019 baserad pé elevhilsans enkit visar att 96% av eleverna
kinner sig trygga.
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Studiero

Resultatet angiende studiero baseras enbart pa de intervjuer som gjorts med elever. Precis som mitning-
arna nir det giller trygghet har denna data tidigare tagits fram genom Skolverkets enkitmaterial men
Skolverkets mitningar ir inte genomforda och publicerade varterminen 2019.

Resultatet fran elevintervjuer kan inte ses som ett faktum utan endast en indikator pé vad férindringen
haft f6r paverkan pa elevers studiero.

I enskilda intervjuer med elever framkommer det att de kinner att det finns en god studiero under
lektionerna. Exempel pa att det finns studiero ir att de regler som satts upp fér undervisningen foljs av
savil elever som ldrare. En elev uttrycker det som att “Det finns ordning och reda”. Eleverna upplever
att de tillsammans med lirare kommer 6verens om hur exempelvis undervisning och redovisningsfor-
mer ska se ut. Eleverna menar att det finns en tydlig dialog mellan elever och pedagoger for att frimja
studieron och skapa ett mera lustfyllt lirande. Eleverna kiinner ocksd att det finns méjlighet till att ha
sina asikter och att dessa beaktas 4ven om de inte alltid genomf6rs. Detta beskrivs av en eleverna som att
“man vagar siga vad man tycker”. Mer data krivs for att ett faktiske resultat skall ga att faststilla.

Diskussion

Vi har idag sex dldershomogena klasser i de tre hemvisterna med cirka 20-27 elever i varje klass. Vi har
tre arbetslag pa vardera cirka tretton lirare samt en specialpedagog och en socionom som i stort sett
enbart arbetar runt de sex klasserna. Arbetsrummet ér placerat mitt i hemvisten i syfte att vara nira vara
elever. Aven socionomen och specialpedagogen har sina arbetsrum i direkt anslutning till elevernas klass-
rum och rastmiljé. En av de fyra identifierade problemomradena var:

* En onddigt komplex struktur i verksamheten som skapade troghet och forvirring.

Den fysiska placeringen av elevhilsa och pedagoger ir en 16sning pé det identifierade problemomradet.
Nirheten till varandra gér vardagen smidig nir det giller formedling av information som kan ske i det
dagliga arbetet, ansikte till ansikte. Pedagoger och elevhilsa ges ocksa en helt annan forutsittning till
samarbete. Genom den nya organisationen skapas rum f6r samarbete bade i och utanfor klassrummet.
Samarbetet bidrar till det som Hjorne & Silj6 (2013) kallar ett tvirprofessionellt perspektiv i vilket allas
kompetenser och professioner tas till vara och nyttjas maximalt. Detta skapar en mer mangfacetterad
bild av elevens behov i relation till skolmiljén. Den fysiska placeringen bidrar alltsa dven till en 16sning
pa det andra problemomradet som identifierades:

* Icke effektivt samarbete mellan ett elevhilsoteam (EHT) och pedagoger pga. EHTs struktur.

Att pedagoger och elevhilsa finns i elevernas dagliga nirhet, i och utanfor klassrummen, skapar ocksé
forutsittningar for det tredje identifierade problemomradet:

* En svarighet for pedagoger och elevhilsa att uppritthalla goda relationer med eleverna.

Sammantaget bidrar placeringen av pedagoger och elevhilsa till goda forutsittningar for att 16sa det
slutliga problemomradet:

e En bristande studiero.

Att eleverna ir jamnariga och inte behéver hivda sig mot eller “kuva” sig under dldre elever skapar ocksa
ett lugn som gynnar oss alla i hemvisten.
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Krankningar

Antalet krinkningsanmilningar har sedan omorganisationen drastiskt sjunkit vilket 4r en indikator pa
att arbetet har givit effekt. Som gar att utldsa ur diagrammet (se Figur 3) har antalet krinkningsanmil-
ningar sjunkit med 6ver 50% sedan férindringen. Den drastiska minskningen kan kopplas till det nira
samarbetet som idag finns mellan skolans elevhilsa och resterande verksamhet. Detta gar i samklang
med vad SKL (2017) belyser, att samarbetet mellan lirare och elevhilsa ar en f6rutsittning for att kunna
kartlagga och utveckla lirmiljo, arbetssitt och relation till den enskilde eleven. Varje drende behandlas
omedelbart och elevhilsan tar direkt kontakt med vardnadshavare. Denna snabba bearbetning var tidi-
gare inte mojlig vilket troligen bidrog till en kinsla hos eleverna att det inte hinde nigot, vilket i sin tur
signalerade att vuxenvirlden inte tog det pa allvar. Hjorne och Siljo (2013) menar att det finns en risk
att problem forskjuts till den enskilde eleven i form av ett bristperspektiv istillet for att uppmirksamma
mojliga forandringar i verksamheten som kan gynna eleven. Idag har forindringarna tydliggjort for alla
inblandade att skolan inte tolererar krinkande beteende, da varje drende hanteras ytterst skyndsamt och
med stod i form av en enad verksamhet.

Elevhalsans utvardering

En intervju med elevhilsan genomf6rdes i juni 2019 f6r att undersoka vilka férindringar de hade sett
utifrin de mal som fanns med omorganisationen. Resultatet av denna intervju pekade i positiv rikt-
ning. Vad de sag var att det fanns ett storre socialt ndtverk kring eleverna ur ett vuxenperspektiv idag.
Pedagoger och annan personal hade mer tid at det sociala samspelet med eleverna. Elevhilsan menar
att detta har en direkt koppling till att antalet krinkningar har sjunkit s markant. Elevhilsans utvirde-
ring overensstimmer vil med resultaten av Skolverkets insats med syftet hilsofrimjande skolutveckling
som visade pa tydliga positiva konsekvenser av insatsen sasom okat vilmdende hos eleverna, forbittrade
relationer till kamrater och ldrare, 6kad trygghet och att elevernas lirande har forbittrats i en positiv
riktning (Skolverket, 2019).

De kunde ocksé uppfatta en storre sammanhallning mellan eleverna i de olika hemvisterna, som ett led
i att alla nu tillhorde samma arskurs. Detta utifrin de observationer de gjort gillande samarbetet mellan
eleverna i undervisningen, formégan att stotta varandra under raster och hur stdrre schemabrytande
hindelser paverkat eleverna. Detta resultat samstimmer vil med Hatties (2013) argumentation for att
nagra av de starkaste positiva paverkansfaktorerna ar klassrumsklimat och kamratinflytande.

En mycket viktig observation som gjorts ir dven det forebyggande arbetet. Enligt elevhilsan har den
utdkade sociala kontakten mellan elever och personal bidragit till att konflikter och osimja har fangats
upp i sa pass god tid att de djupare problemen inte uppstitt. I samtal med elever har det framgétt att
konflikter som kunde uppstatt har avstyrts genom samtal pa ett tidigt stadie, ndgot som varit mycket
svart om inte det funnits ett brett socialt skyddsnit kring eleverna under deras skoltid.

Elevhilsan menar ocksa att den tita och snabba kommunikation med pedagogerna som idag 4r ridande
starkt bidrar till att skolan idag upplevs som tryggare bland eleverna. I samklang med SKLs (2017)
tankar poidngterar de att ett samarbete mellan lidrare och elevhilsa dr en frutsittning for att kunna
kartlagga och utveckla lirmiljo, arbetssitt och relation till den enskilda eleven. Risken har minskat att
problem forskjuts till den enskilda eleven utifran ett bristperspektiv. Nu uppmirksammar istéllet skolan
larmiljén och de forutsittningar eleven ges for att lyckas (Hjorne & Siljo, 2013).

En mojlighet till utveckling av elevhilsan 4r dock att tydligare begrinsa deras uppdrag for sivil elever
som for pedagoger. Det finns idag en sned f6rdelning av arbetet di den tunga belastningen ligger i ars-
kurs 7. Detta dr troligen en friga om elevernas mognad men for att optimalt anvinda den nya modellen
skulle en omférdelning kunna utveckla resultatet ytterligare.
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Elevernas utvardering av trygghet och studiero

I fokusgrupper har elever belyst att de kinner en trygghet i att elevhilsan finns inom rickhall, bade nir
de sjilva kinner behov av att prata och nir de upplever att kompisar mér daligt. Att elever har bra rela-
tion till elevhilsan skapar en hogre acceptans for att kontakta dem nir behov uppstér. De far en storre
forstaelse for att vi tillsammans arbetar mot en trygg skolmiljé som ska gynna deras hilsa och lirande.
Tidigare har det varit mer tabubelagt. Flexibelt och varierande stéd kan alltsa i storre omfattning ges till
eleven inom ramen for elevens ordinarie miljo.

Eleverna uttryckte ocksa en kinsla av att de kan prata med alla pedagoger. Nagot som skulle kunna hir-
ledas till att den nya organisationen har gett pedagogerna mojligheter att skapa de djupare relationerna
som Steinberg (2005) menar behovs for att eleverna ska kunna lyckas i skolan. Fungerande och goda
relationer dr avgorande for ditt arbete som pedagog.

I enskilda intervjuer med elever framkommer det att de kidnner att det finns en god studiero under
lektionerna. Exempel pd att det finns studiero ér att de regler som satts upp for undervisningen foljs av
savil elever som ldrare. En elev uttrycker det som att “Det finns ordning och reda”. Detta samsprakar
med Steinbergs (2005) teorier som menar att en forutsittning for god studiero dr normer och regler.
Steinberg hivdar att det frimst ligger i lararens uppdrag att befista normerna men att eleverna maste
bjudas in till diskussion. Det stimmer vil 6verens med en annan faktor som synliggérs i intervjuerna,
nimligen att eleverna upplever att de tillsammans med lirare kommer 6verens om hur undervisning och
redovisningsformer ska se ut. Eleverna menar att det finns en tydlig dialog mellan elever och pedagoger
for att frimja studieron och skapa ett mera lustfyllt lirande, vilket samsprikar med liroplanen: “Skolan
ska strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira.” (Skol-
verket, 2011) Eleverna kdnner ocksd att ldrarna genom sin undervisning skapar mojlighet for eleverna
att ha sina dsikter och att dessa beaktas dven om de inte alltid genomfors. Detta beskrivs av en eleverna
som att “man vagar siga vad man tycker”.

Slutsatser

Att omorganisera elevhilsan utifrin ridande forskning och med en grund i den barnkonsekvensanalys
som gjordes gav mycket goda resultat. Det har skapat nya moéjligheter f6r pedagogerna att vara just det,
pedagoger. Det har givit eleverna en tryggare vardag med en bred vuxentithet de kan vinda sig till och
det har givit elevhilsan méjlighet att snabbt identifiera och 16sa de problem som finns kring vara elever.

Den betydande nedgingen i krinkningsanmilningar till férvaltningen 4r en god indikator pa att arbetet
givit effekt. Det i kombination med de utsagor som finns fran elevhilsan ger goda forhoppningar for
framtiden.

De édldershomogena hemvisterna har bidragit till en minskad planeringsborda for stora delar av larar-
kédren vilket i sin tur bidragit till ett 6kat amnes6vergripande arbetssitt, for att pd ett mera effektivt sdtt
skapa goda inldrningsméjligheter for eleverna. Idag ir Korsavadsskolan en skola med tryggare elever,
djupare relationer och med en studiero pa uppgéng.
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Elevens genvag ar kunskapens senvag

Kristian B. Kjellstrom, Bastads kommun

Sammanfattning

Syftet med den artikeln &r att analysera, 6ka forstaelsen och foresla strategier for att motverka genvigs-
lasning, en elevmetod som innebir att kringga ldsningen av skonlitteratur i skolan pa ett sitt som mot-
verkar svenskidmnets syfte. I studien som ligger till grund for artikeln genomfordes enkiter med lirare
och elever i syfte att undersoka forekomsten av och attityden till genvigslasning. For att kunna dra

mer djupgdende slutsatser anvindes dven uppfoljande intervjuer och gruppsamtal. Materialet bearbe-
tades och analyserades i relation till tidigare forskning kring lisning, motivation och otillitna metoder.
Studien visar att genvigsldsning r en vanligt forekommande strategi bland gymnasieelever som inte
uppfattar metoden som otilliten. Samtidigt visar studien att lirare kan paverka elevernas tendens till
genvigslisning genom utformningen av undervisningen och bedémningen. Genom att undvika liskon-
troller, bedomningshets och ett begrinsat litteraturval kan lirare minska elevers bendgenhet att genvigs-
ldsa. Lirare bor istillet stimulera elevernas inre motivation och lislust genom att i sin litteraturundervis-
ning betona lirande, ge lisningen mer tid och stotta lissvaga elever i lisningens inledande skede.

Nyckelord: Genvigsldsning, lasning, skonlitteratur, lisundervisning, motivation

Bakgrund

Denna artikel bygger i huvudsak pd mitt examensarbete Skonlitterdr genvigslisning (Kjellstrom, 2018)
och jag har ateranvint mycket av den data som samlades in da. Den hir artikeln r delvis en forling-
ning av slutsatserna fran uppsatsen och betonar mer vad lirare prakeiskt kan gora i sitt klassrum for att
motverka genvigsldsning.

Syftet med denna artikel 4r siledes att 6ka forstdelsen for genvigslisning, forklara vad som foranleder
det och ge forslag pé strategier ldrare kan anvinda for att forebygga fenomenet.

Genvigsldsning dr ett begrepp som lanserades i examensarbetet och ska forstis som ett tillvigagangssitt
dir elever vid skonlitterdr ldsning i skolan ger sken av att ldsa ett verk nir de till vervigande del inte
laser det till fordel for lisning av sekundira killor. Sekundirkallor kan hir ses som firdiga samman-
fattningar, analyser eller tolkningar av skonlitterdra verk. Genvigslisning innebir alltsa att eleven har
forvintats lasa skonlitteratur och latsas att ha genomfort lisningen trots att s inte varit fallet. Detta ir
alltsd bade vilseledande gentemot lararen men motverkar ocksa ett av syftena med svenskundervisningen
i skolan.

Lisning av skonlitteratur har nimligen en central roll i svenskkurserna pa gymnasiet och for skolans
generella uppdrag. Att ldsningen av skonlitteratur dr vikeigt for svenskamnet blir tydligt redan i beskriv-
ningen av dmnets syfte. Dir star att eleven ska erbjudas mojlighet att utveckla: "Forméga att ldsa, arbeta
med och reflektera 6ver skonlitteratur ... samt producera egna texter med utgdngspunke i det ldsta.”
(Skolverket, 2011, s. 161). Aven dvergripande har skolan ett ansvar att se till att elever efter avslutad
gymnasieutbildning “kan s6ka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en killa
till kunskap, sjilvinsikt och glidje” (Skolverket 2011, s. 9). I en artikel skriven pa uppdrag av Skolver-
ket gar forskarna Varga, Hultgren och Widhe (2015) s lingt att som att hivda att stimuleringen av
lasintresse dr ett av lirarnas viktigaste uppdrag oavsett undervisningsimne. Ett syfte med svenskunder-
visningen och sjilva skolan ir alltsd att elever ska kunna inte bara ldsa utan dven anvinda det lista pd ett
produktivt sitt. Judith Langer (2005) 4r en ofta citerad forskare och forfattare inom dmnet skdnlittera-
tur i skolan. Hon har under flera decennier bade forskat och skrivit om lisning av fiktion i och utanfor
skolan. I Litterira forestillningsvirldar (2005) presenterar hon en teori kring hur lisare kan ldsa, ta till
sig texter och relatera det till bade det egna jaget och omvirlden.
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Hennes tankar och idéer stimmer vil 6verens med hur svenskidmnets syfte ar formulerat. Langer (2005,
s. 23) beskriver lasprocessen som nagot som sker i fyra olika faser. Dessa sker inte linjirt utan ldsare kan
rora sig fram och tillbaka mellan faserna 2—4.

Fas 1 Hir bekantar sig lisaren med verket for att forsta de regler som giller i forestillningsvirl-
den. Denna fas tar tid, speciellt for ovana ldsare, och kan upplevas som svar och krivan
de.

Fas 2 I denna fas har ldsaren klivit in i forestillningsvirlden och kan relatera fenomen och ka-

rakedrer till varandra samt uppskatta det lasta. Denna fas ar enklare f6r lisare och upp
levs ofta som ndjsammare.

Fas 3 Hir menar Langer att ldsaren relaterar det ldsta till det egna subjektet och kan utveckla
bade sjilvinsikt och empati genom historiens karaktirer. Lasaren kliver ur forestillnings-
virlden och anknyter det lsta till tidigare egna erfarenheter.

Fas 4 I den sista fasen kan ldsaren analysera verket, se monster och relatera det lista till andra
verk eller metakunskap inom litteraturvetenskapen. I denna fas kopplas forestillnings-
virlden dven ihop med annan kunskap bortom det liste.

Langers Fas 1 och 2 kan siga std for lasningen medan Fas 3 och 4 ocksa handlar om att reflektera 6ver
och arbeta med texten. Diremot kan eleverna rimligen inte sdgas gi igenom varken Fas 1, 2 eller 3
genom enbart genvigsldsning.

Genvigslasning motverkar alltsd syftet med svenskimnet eftersom eleverna inte sjilva liser den faktiska
skonlitteraturen och séledes inte utvecklar ett lisintresse eller kan sidgas utveckla sin formaga att lisa och
reflektera over skonlitteratur. Eleverna vilseleder ocksa ldraren i sitt tillvigagangssitt och skadar darfor
validiteten och rittssikerheten i lirarens bedomning nir de visar upp andras resonemang och slutsatser
som sina egna. Detta gor att beskrivningen av genvigslasning och dess foljder till stora delar stimmer
overens med tidigare definitioner av fusk och plagiat (Hult & Hult, 2003; Urkund, 2008). Dirfér bor
genvigsldsning, i likhet med fusk eller plagiat, ses som en otilliten metod (Kjellstrom, 2018). En svensk
forskare som skrivit mycket om otillitna metoder och vad som foregriper dem 4r Lars Fonseca (2014).
Han har under flera ar skrivit bade artiklar och en avhandling dir han undersokt otillitna metoder och
attityder till dessa pd gymnasieskolor. En av slutsatserna i avhandlingen ar att det ar stor skillnad mellan
hur bedomare (lirare) och elever uppfattar vad som ir fusk (Fonseca, 2014; Nilsson, Svensson & Orle-
nius, 2007). Elever upplever alltsd i mindre utstrickning att olika tillvigagingssitt ar fusk dn vad ldrare
gor. Inte overraskande konstateras det ocksa att elever 4r mer benidgna att anvinda strategier de inte
uppfattar som fusk (Hult & Hult, 2003). Samtidigt finns det ett konstaterat samband mellan elevers
attityd till larande och benigenhet att fuska eller plagiera. Elever som uppfattar betyg som utbildningens
primira syfte ar betydligt mer benidgna att anvinda otillitna metoder dn elever som prioriterar lirande.
Flera forskare relaterar detta till den psykologiska forskningen om inre- och yttre motivation (Beach et
al., 2013; Fonseca, 2014; Nilsson, Svensson & Orlenius, 2007). Lite forenklat kan det sigas att elever
med en hog inre motivation kommer anvinda otillitna metoder i mindre utstrickning 4n andra elever.
Insatser for att motverka genvigslasning bor dirfor inrikea sig pé att oka forstaelsen for varfor genvigs-
lasning ar otilliten och att 6ka elevernas inre motivation.

Metod

For att undersoka forekomsten av, attityden till och mojligheter att férebygga genvigslidsning anvindes
en tredelad undersokningsmetod bestdende av enkiter, intervjuer och kodning av materialet. Undersok-
ningen genomférdes pd tvd kommunala gymnasieskolor med olika huvudmin. Alla deltagare informera-
des om studiens syfte och gav sitt medgivande till att delta. Deltagarna har anonymiserats och alla namn
som anvinds i artikeln har tilldelats slumpmassigt, dven vad giller kon. Enkiterna genomfordes i stu-
diens inledande skede och resultaten kom sedan att anvindas i intervjuerna och gruppsamtalen med lirarna
och eleverna for att ge respondenterna en chans att kommentera pa och vidareutveckla enkitresultaten.
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Det insamlade materialet bearbetades enligt en metod for processkodning och dirigenom framtridde
monster som sattes i relation till de teoretiska utgangspunkterna och den tidigare forskningen.

Enkiterna syftade i huvudsak till att méta férekomsten av genvigslisning vid de tva undersokta skolorna
men ocksa att sitta elevernas attityd till genvigslasnings i relation till andra otillitna metoder. Vidare
gick det genom enkiterna att jimfora elev- och lararattityderna med varandra. Tva enkiter konstruera-
des, en riktad till elever och en till ldrare. For att gora resultaten jaimforbara var frigorna mycket snarlika
och skalorna identiska. Totalt 90 elever och 27 lirare genomforde enkiterna. Hult och Hults enkit
(2003) anvindes som mall vid konstruktionen av denna studies enkit. I mina enkiter fick lirare och
elever ta stillning till ett antal pastdenden utifrin en femgradig skala (se Bilaga 1). Nagra av dessa pasta-
enden kom ursprungligen frin Hult och Hults (2003) studie men hade modifierats for att passa min
studies respondenter. Tre pastienden konstruerades for att representera genvigsldsning och fick posi-
tionerna E, F och H i enkiten (se Bilaga 1). Utover att ta stillningen till dessa pastienden fick eleverna
svara pa hur ménga ginger de sjilva det senaste aret utfort de olika pastiendena.

Eftersom enkiter 4r ett trubbigt instrument for att mita flerledade fenomen och bakomliggande attity-
der genomfordes ocksa enskilda intervjuer med ett antal lirare och gruppsamtal med elever som svarat
pa enkiten. Christoffersen och Johanessen (2015) beskriver att intervjuer och gruppsamtal ar en limplig
forskningsmetod for att utreda just attityder och komplexa sociala fenomen som svarligen kan forstas
genom observationer eller enkitsvar. Samtliga deltagare i bade intervjuer och gruppsamtal hade alltsa
redan svarat pa enkiten och var bekanta med omradet som undersoktes. Med eleverna valdes grupp-
samtal som unders6kningsmetod framfér enskilda intervjuer for att skapa tryggare samtalsmiljéer. Ett
annat skal till att jag valde att organisera gruppsamtal var att fler elever involverades, vilket bidrog till
att ge en mer nyanserad bild av fenomenet genvigslisning. Grupperna konstruerades med fokus pa att
eleverna skulle kiinna trygghet nog att diskutera relativt kinsliga dmnen som otillitna metoder. Saledes
kom samtliga informanter i respektive samtal fran samma klass. Detta medférde en risk for att eleverna
inte 6ppnade sig eftersom de inte var anonyma inf6r varandra. Valet f6ll trots detta pa att skapa en siker
miljo for eleverna i sammanhanget. Totalt deltog 13 elever uppdelat pa tre gruppsamtal och 5 larare
deltog i enskilda intervjuer. Informanterna valdes pa frivilligbasis dar lirare och elever som deltagit i
enkiten tillfrigades. Intervjumallarna konstruerades utifran Seidmans (2006) metod for intervjuer. I
denna metod ir respondenternas asikter och virderingar av central betydelse snarare 4n att bekrifta en
tidigare tes. Seidman (20006) lyfter fram vikten av att lata informanter beritta sina historier i sin egen
kontext istéllet for att som intervjuare stilla riktade frigor. Detta gor det ocksd, enligt Seidman, mojligt
att bygga fortroende mellan intervjuare och informant pa relativt kort tid. Av samma anledning styrdes
intervjuerna och samtalen mot att lita informanterna beritta om handgripliga situationer framfor att
diskutera abstrakta begrepp och koncept. Genom att be informanterna beritta om konkreta situationer
eller upplevelser kunde onédiga missforstind undvikas. Utifrin Seidmans (2006) koncept skapades
alltsd en semistrukturerad intervjumall. Lirarna intervjuades enskilt eftersom det inte bedomdes rada
samma maktasymmetri mellan intervjuare och informant. Samtliga lirare som intervjuades undervisade
i svenska pa gymnasiet och alla undervisande lirare till de intervjuade eleverna fanns representerade.
Intervjuerna och samtalen spelades in och transkriberades. I den hir artikeln har dock inga lararcitat
lyfts fram i resultatpresentationen for att istillet kunna ge plats pa fler exempel av hur eleverna ser pa
genvigslisning och foreliggande faktorer.

Det transkriberade materialet bearbetades enligt en modell for processkodning beskriven av Saldana
(2016) i The coding manual for qualitative researchers. Han beskriver i boken att kodning ir ett sitt for
den kvalitativa forskaren att oka transparensen och validiteten i den tolknings- och urvalsprocess som
intervjuer naturligt medfér. Metoden gar ut pa att bryta ner ett stort material, t.ex. transkriberade inter-
vjuer, i kategorier for att strukturera fram monster. Att koda det transkriberade materialet i kategorier
skapade ocksi en mojlighet att sortera i de drygt 250 sidorna transkriberat material som framkommit
genom intervjuerna och gruppsamtalen. I ett forsta steg av kodningsprocessen kategoriserades alla delar
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av det transkriberade materialet in i ett hundratal kategorier som kunde sigas representera vad som sagts
i relation till det undersékta. I det andra steget slogs ett antal liknande kategorier samman och deras
respektive titlar omformulerades for att representera det nya innehallet. I detta steg togs ocksa repetitiva
och mycket snarlika citat bort. I ett tredje steg valdes representativa citat ut ur kategorierna dir hansyn
togs till att forsoka representera hur stor del av informanterna som stitt bakom varje kategori utan att
det atypiska fullstindigt togs bort. Denna tidskravande process har haft till syfte att stirka bade validite-
ten och reliabiliteten i studien genom att systematisera det subjektiva tolkningsarbetet (Christoffersen &
Johannessen, 2015; Saldana, 2016).

Resultat & Analys

Resultaten fran enkiterna bekriftar delvis tidigare forskning men visar ocksa att genvigslasning ar ett
fenomen som behover beaktas av svensklirare i deras undervisning. Nedan visas tva tabeller skapade
utifrin enkitunderlaget. Tabell 1 visar de attityder som ldrare och elever hade till de olika pastiendena
(skala 1-5). Vidare visas skillnaden i lirarnas och elevernas attityder. Lirarna uppfattar samtliga pasta-
enden som mer fusk dn eleverna. De tre pastienden som ses som delar av genvigslisning har i tabellen
markerats i gult.

Tabell 1. Attityder till vad som ar fusk, plagiat och/eller fabricering

Ar detta fusk, plagiat och/eller Elever medelvirde | Lirare medelvirde | Skillnad medelvir-
fabricering? den

A. Att kdpa en uppsats/inlimnings-
uppgift som nigon annan skrivit och

limna in i eget namn 4’79 S’OO 0,21

B. Att i eget namn limna in en upp-
sats/inlimningsuppgift som en kamrat

skrivit och gett tilltelse att anvinda 4.20 5.00 0.80
> > >

C. Att kopiera en text ur en bok eller
artikel och limna in den i eget namn

utan killreferens 4, 26 5 ,00 0,74

D. Att i en provsituation skriva av
nagon annans provsvar

4,56 4,95 0,39

E. Att i en uppsats/inlimningsuppgift
referera till killor utan att ha list dem

2,96 3,97 1,01

E Att skriva en analys enbart baserat
pa andras analyser utan att ha analyse-

rat sjilv 3,18 3,76 0,58
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visa

G. Att i en uppsats utelimna resultat
som inte stimmer med det man vill

3,03

3,49

0,46

litteraturen

H. Att referera till skonlitteratur i en
uppsats/inlimningsuppgift efter att
enbart ha list ssmmanfactningar av

2,38

3,22

0,84

svar

I. Att samarbeta under en hemtenta pd
ett sitt som resulterar i mycket snarlika

2,53

3,41

0,88

Totalt medelvirde:

3,54

4,20

0,66

Pistdendena som relaterar till genvigslisning (E, F och H) virderas till ett snitt av 2,84 pd skalan. Detta
dr 0,7 punkter ligre an den genomsnittliga elevvirderingen pé 3,54. Dessutom ir det hela 0,81 punk-
ter ldgre dn ldrarvirderingen av genvigslisning som far ett snittvirde pd 3,65. Eleverna uppfattar alltsa
genvigslisning mindre som en otilliten metod 4n de andra pastiendena (med undantag for pistaende I)

och betydligt mindre 4n vad lirarna gor.

Tabell 2. Sjalvrapporterad forekomst av genvagslasning

Under det se-
naste aret, hur

E. i en uppsats/inlimningsuppgift
refererat till killor utan att ha list

E skrivit en analys enbart baserad
pd andras analyser utan att ha

H. refererat till skénlitteratur i en
uppsats/inlimningsuppgift efter att

minga ginger dem analyserat sjilv enbarc ha i sammaniateningar a
Antal Procent Antal Procent Antal Procent

0 51 56,0 59 65,6 50 55,6

1 18 20,0 15 16,7 17 18,9

2 10 11,1 5 5,6 12 13,3

3 5 5,6 7 7,8 6 6,7

4 4 4.4 2 2,2 2 2,2

5 eller 2 2,2 2 2,2 3 3,3

fler
Totalt 90 100 90 100 90 100

Sammantaget visar dessa tre pastdenden att 40,9% av elever rapporterar att de genvigslist det senaste
aret. Detta innebir att genvigsldsning 4dr det vanligaste utforda pastiendet i undersokningen. Det pésta-
ende som allra flest elever uppger att de utfort ar pastiende H med 44,4 % av eleverna. I relation till
detta uppger 2,2% att de det senaste dret har kopt en uppsats eller inlimningsuppgift som nagon annan
skrivit. Jamfor vi attityden till pastiendena blir det ocksa tydligt att de pastaenden eleverna anser ir
minst fusk/plagiat ocksé dr de pastienden som eleverna utfért mest. Detta faller vil i linje med den tidi-
gare svenska forskningen pa omradet (Hult & Hult, 2003). Utifrin resultatet i enkéterna gar det alltsa
att konstatera att genvigsldsning dr den otillitna metod som elever i hogst utstrickning begagnar sig av.
Resultatet fran enkiterna togs med till intervjuerna och gruppsamtalet dir informanterna fick en chans
ge sin bild av hur de sag pa resultaten och vad de berodde pa. Lirarna som intervjuades var eniga i att
resultaten var allvarliga. Detta gillde bade elevernas instillning och frekvensen av genvigslisning.
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Flera ldrare uttryckee funderingar kring om eleverna inte forstatt innebérden i pastiendena. Nir elev-
erna gemensamt diskuterat pastdendena i gruppsamtalen indikerade flera att de trodde enkiterna snarare
underskattade dn 6verskattade situationen. Eleverna var diremot vildigt delade i hur de sig pé gen-
vigsldsning som en otillaiten metod. Nedan f6ljer ett utdrag ur ett samtal eleverna Jack och Adam férde
kring om det kunde vara fusk att lisa firdiga ssmmanfattningar av verk men latsas som att man last det
skonlitterira verket.

Jack  For att man har ju, egentligen har man ju inte gjort ndgon, vad ska man siga, en hand
ling som ir fusk.

Adam Nej alltsa jag tycker inte det ar fusk.

Jack  Det ar bara det att man kanske varit lite for lat for att gora det. Ja, men man har ju inda
gjort uppgiften.

Adam Ja, man har varit lat bara.

Eleverna diskuterar hir att eftersom de lagt arbete pa uppgiften de fact i samband med ldsningen har de
inte fuskat. De uppfattar inte det vilseledande gentemot liraren som nagot otilldtet eftersom de hade
slutfort lasuppgiften. Liknande resonemang framkom i alla tre elevgrupperna men inte frin alla del-
tagande elever. Resonemanget att det ir mingden arbete som avgér graden av fusk 4r nigot som dven
tidigare forskning observerat (Fonseca, 2014; Nilsson, Svensson & Orlenius, 2007). Detta kan ses som
en mojlig forklaring till att eleverna i enkidten uppfattat genvigslisning som en mindre otilliten metod
dn de 6vriga pastiendena. Nagra av de intervjuade lirarna lyfte ocksa att de formodligen inte tillrickligt
tydligt lyft fram lasningens syfte och ramarna for uppgiften. I ovanstdende samtal framstar det ocksa just
som att eleverna inte ser syftet med att sjilva ldsa utan endast drivs av yttre motivation, att klara av den
angivna uppgiften. Hade eleverna haft en stérre metakognitiv medvetenhet om lisningens fortjanster
for deras eget lirande dr det majligt att de ocksa sett annorlunda pa sitt handlande (Varga, Hultgren &
Widhe, 2015).

Diremot framkom det frin samtliga elevgrupper att mojligheten till egna val av verk bidrog till mer fak-
tiskt lisning. Samtidigt uppgav de att liskontroller 6kade risken for genvigslisning. Att eleverna upp-
levde en 6kad inre motivation av att sjilva fa vilja litteratur kan tyckas sjilvklart men eleverna uppgav
ocksa att de faktiskt kinde sig mer motiverade att dven gora sjilva uppgifterna. Nedan resonerar eleven
Saga om detta.

Saga  man da fick vilja sina egna musiktexter sa blir det lite roligare. Fér dd kunde man ju fak-
tiskt skriva om, ja men, kanske ett band eller en text som faktiskt beror en eller man
tycker dr intressant, bland annat. Och da blir det, det blir ju automatiske att man ligger
mer tid pé det.

Sagas resonemang illustrerar hur hennes intresse i lisningen och uppgiften inte nédvindigtvis grun-
dande sig i betyg eller andra yttre faktorer. Vad Saga beskriver hir kan kanske forstas som att hon rér sig
mellan Fas 2 och 3 i Langers (2005) system. Saga verkar kunna relatera verkets forestillningsvirld till
det egna subjektet och kinner sig dirfor motiverad att fortsitta arbetet. I en annan elevgrupp diskute-
rade Carl och Gabriel att hur de upplevde en rake motsatt effekt av regelbundna liskontroller kopplade
till det verk alla i klassen lste samtidigt.
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Carl  vanligtvis sa man pluggar pa dagen och sen si bara, mhm, jag liser lite. Om jag hittar
nagon bra bok si ldser jag lite pa kvillarna. ... ndr man fir en sin hir i svenska eller eng
elska, sa man sitter bara dir och liser den. Da 4r det liksom bara den hir att, det hir ar
liksom plugg. Det hir i4r liksom, det hir gor jag inte av fri vilja. Jag kommer liksom inte

undan plugget.
Gabriel Man sitter typ ner och liser sidor, [riknar sidor] nir man ldser boken.
Carl [Mhm]

Gabriel Och si nir man list i boken, ja nu har jag list 30 sidor, jag ligger av.

Carl uppger forst att han brukar ldsa skonlitteratur pa kvillarna men att ldsningen far en helt annan
karaktdr ndr far lisningen som en alagd uppgift av liraren. Samma elevgrupp har tidigare beskrivit hur
deras uppgifter alltid bestar av analys och jimf6relser av verk. Eleverna uppmuntras alltsd inte av ldraren
att nd Fas 2 utan istillet att nd uppsatta mél for att kunna prestera i Fas 4 (Langer, 2005). I anslutning
till Carls och Gabriels diskussion ovan kom eleverna ocksi in pa att de valde att genvigslisa om de inte
hann med sina féreskrivna sidor eller tappade lusten att lisa vidare. De var 6ppna med att eftersom de
kunde klara liskontrollen genom genvigslisning sa blev det en tidsbesparande tgird.

Eleverna aterkom ofta till tidsaspekten bade som en viktig resurs och en bristvara. Samtliga lirare upp-
gav i sina samtal att eleverna férvintades gora den stora merparten av ldsningen av skonlitteratur utanfor
lektionstiden. Flera lirare menade ocksé att det inte fanns lektionstid att ligga pé ldsningen utifran det
gedigna innehallet i svenskkurserna. Eleverna gav i sina samtal samma bild och flera uppgav att de, pa
grund av bristande strategier och framforhallning, ofta skot upp ldsningen till sista stund i relation till
bedémningen. I tvd av elevgrupperna uppgav samtliga elever att de ibland valde att genvigslisa eftersom
de inte upplevde sig hinna med den planerade lisningen hemma. I utdraget nedan diskuterar eleverna
Kajsa och Gabriel hur de l6ser uppgifterna i skolan utan att lisa bockerna.

Kajsa Jag gillar ju inte att ldsa sd jag, dhm kor ju pa det draget liksom. Jag, jag
kollar [pa en film]

Gabriel [Gamla analyser] och det finns ju liksom,

Kajsa Kolla hela filmen, lisa en sammanfattning, ldsa en analys och sen har man
liksom tio ganger bittre svar 4n alla andra som har list boken.

Kristian Och det funkar siger du?

Kajsa Funkar hur perfekt som helst.

Ett mycket snarlikt samtal utspelade sig 4ven i en av de andra grupperna dir flera elever uppgav att de
inte bara klarade skolans uppgifter genom att enbart anvinda sekundirkillor utan rent av fick bittre
resultat an de som ldst skonlitteraturen. Kajsa menade att hon, till skillnad fran Carl och Gabriel, liste
vildigt langsamt och aldrig hann komma in i béckerna innan det var dags fér bedémning. Hon menade
att for henne innebar genvigslisning en mojlighet att inda klara uppgifterna med goda betyg. Langer
(2005) pekar pa att Fas 1 i lasningen bade kriver tid och anstringning for alla lisare men framforalle

de ovana. Dirfor ger manga ldsare upp innan de nir Fas 2 och far dirfor aldrig nagra positiva lisupple-
velser. Uppgifterna som Kajsa menar "Funkar hur perfekt som helst” med genvigslisning dr med stor
sannolikhet en typ av analysuppgifter riktade mot Fas 4. Ur Kajsas perspektiv med yttre motivation och
utan varken tid eller strategier att limna Fas 1 blir det orimligt att ldsa hela verk for henne. Genviglis-
ning blir da ett funktionellt alternativ eftersom hon da klarar uppgifterna med goda resultat genom att
bara anvinda sekundirkillor.
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Slutsatser & diskussion

Syftet med denna artikel 4r att 6ka forstaelsen f6r genvigsldsning, forklara vad som foranleder elever att
genvigslisa samt ge forslag pd undervisningsstrategier for att forebygga fenomenet. Genvigslisning bor
ses som en otilliten metod i likhet med annat fusk och plagiat eftersom det motarbetar en del av syftet
med svenskundervisning och mélen med den svenska gymnasieskolan (Skolverket, 2011). Metoden
som anvindes i den hir studien var att skicka ut en enkic till 90 elever och 27 ldrare for att undersoka
attityden till genvigsldsning och mita den sjilvrapporterade forekomsten. Detta f6ljdes sedan upp av
intervjuer och gruppsamtal med lirare och elever pa tvd gymnasieskolor. Materialet som samlats in
bearbetades sedan genom processkodning och utifrin denna process gick det att dra ett antal slutsatser.
Utifran syftet har endast elevcitat lyfts fram i resultatpresentationen. Enkitundersokningen kunde, uti-
fran sitt underlag, beligga bade att eleverna genvigsliser och att det 4r den vanligaste av de undersokta
strategierna. Nistan hilften av eleverna uppgav i enkiten att de nigon ging det senaste dret refererat till
skonlitteratur i en uppsats/inlimningsuppgift efter att enbart ha list sammanfattningar av litteraturen.
Uppfoljande gruppsamtal indikerar ocksé att om négot s ar denna siffra i underkant. Jimfort med
tidigare forskning (t.ex. Fonseca, 2014) forfaller det inte heller otroligt att mina resultat skulle ga att
applicera pa en storre population.

Min undersokning indikerar att frekvensen av genvigsldsning beror delvis pd att eleverna ir tveksamma
till eller inte alls anser att genvigslisning ir en otilliten metod. Tidigare forskning bekriftar att det finns
ett starkt samband mellan elevattityden till hur otilliten en metod 4r och deras bendgenhet att begagna
den (Hult & Hult, 2003). For att motverka detta behover eleverna saledes forstd varfor genvigslidsning
inte gynnar deras kunskapsutveckling utan endast ger eventuella fordelar genom att liraren vilseleds i sin
bedémning. Ett sett for lirare att arbeta med detta i klassrummet kan vara att hjilpa eleverna bli med-
vetna om sin egen lisutveckling under en faktisk lisningsprocess. Varga, Hultgren och Widhe (2015)
skriver om metoder for att hjilpa eleverna utveckla en metakognitiv medvetenhet om det lirande som
dger rum vid ldsning. De menar att detta dr central for att stimulera elevernas lisutveckling och skapa

en laslust. Ett konkret forslag till hur detta gors dr genom samtal som sitter fokus pa elevernas subjek-
tiva tankar kring texten de har ldst vilket gir att relatera till Langers (2005) fas 3. Detta hjilper elever

att konkretisera upplevelsen av lisning och stodjer ett medvetengérande av den egna ldsutvecklingen.
Sédana samtal kan initieras dven kring kortare texter som lises gemensamt i klassrummet dir ldraren ini-
tialt styr (Fletcher, Grimley, Greenwood, & Parkhill, 2012). Under péiféljande samtal kan ldraren succe-
sivt slippa kontrollen till eleverna. I min undersékning var ocksa detta ndgot som efterlystes av eleverna,
framforallt de som uppfattade sig som ldssvaga, mer tid att lisa och arbeta med texterna i klassrummet
och mindre enskilt arbete hemma.

Frekvensen av genvigslisning paverkades ockséd av huruvida ldrare uppmuntrade inre- eller yttre motiva-
tion. Aven detta stimmer 6verens med tidigare forskning (Nilsson, Svensson & Orlenius, 2007). Flera
elever uppger att de genvigsliser for att de dé klarar beddmningsuppgifter de annars inte klarat eftersom
de inte prioriterar lasningen av skonlitteratur. Eleverna upplever alltsd inte en inre motivation att lisa
och ldra genom ldsningen utan ser det som ett medel for att né ett yttre mal, nimligen betyg. Eleven
Carl uppger att han ofta ldser pa fritiden men att han genom skolans uppligg tappar lusten eftersom
han ”inte kommer undan plugget”. Samtidigt siger eleven Kajsa att hon klarar uppgifterna bittre din
andra elever genom sin genvigslisning. Med endast en yttre motivation blir elevernas val att ta en gen-
vig helt logiskt. Utifrin detta behéver lirare fundera 6ver hur de bedriver sin litteraturundervisning for
att undvika genvigslidsning och uppfylla svenskimnet syfte: att elever ska utveckla férmégan att arbeta
med en text och producera egna texter med utgangspunke i det lista (Skolverket, 2011). Vad eleverna
sjdlva sdger dr att de blir mer motiverade av att sjilva fa vilja texter att arbeta med. Eleven Saga beskriver
att nidr hon jobbat med texter hon valt, som faktiskt berérde henne, blev hon bade mer motiverad och
la mer tid pa arbetet. Tidigare forskning indikerar att elevers motivation och laslust visserligen paverkas av
det egna valet en egenupplevt meningsfull kontext (Beach et. al, 2016; Varga, Hultgren & Widhe, 2015).
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Att pa forhand undersoka vilken liskontext som verkar meningsfull for eleverna och vilja verk efter
detta snarare dn litterdr kanon forefaller siledes ocksa kunna vara ett konkret sett att motverka genvigs-
lasning. Vidare reagerar eleverna negativt pa liskontroller av typen dir de behéver ldsa ett visst antal
sidor pd en viss tid. Detta uppgiftsuppligg saknar mening for eleverna och sinker darfér motivation vil-
ket ocksé noteras av Beach et al. (2016). Liskontrollerna kan ses av lirare som ett sitt att hjilpa eleverna
att strukturera ldsningen men sitter endast fokus pd den yttre motivationen snarare dn hjilper eleverna.

Istillet borde lirarens fokus vara att ge eleverna lektionstid och stod att ta sig igenom det som Langer
(2005) beskriver som den krivande forsta fasen av lisningen. Lisare upplever ofta fasen dir de kliver

in i en ny forestillningsvirld som arbetsam eftersom det 4r mycket nytt att relatera till. Lassvaga elever
kimpar dessutom mot klockan och har svirare att géra den nédvindiga anstringningen hir for att fa
tillgang till fas 2, som 4r betydligt mer behaglig. Att ge elever tid pa lektionerna till lisning atminstone
tills de kommit 6ver den forsta fasen borde gora steget kortare till lasning hemma nir eleverna vil hittat
sin laslust for boken. Forst direfter bor larare stilla krav pé eleverna att reflektera i fas tre eller analysera i
fas 4. Vidare bor svensklirare fundera 6ver hur uppgifterna i samband med lisning av skonlitteratur for-
muleras sa att eleven faktiskt motiveras att anvinda litteratur som en killa till utveckling och forstaelse i
fas 2 och 3 istillet for att, som flera elever noterar, uteslutande arbeta med logisk analys. Lirare behover
ha genvigsldsning med som en faktor vid undervisningsplanering for att undvika att skicka ut signaler
om att endast bedémningen ir viktig. Eftersom detta endast stimulerar yttre motivation kommer vi da
fortsdtta ha ett stort antal elever som tar genvigar och aldrig upplever litteraturens lust och lirande.

Mojligen behover svensklirare ocksa anvinda sig mer av svenskdimnets syfte och inte i si hog utstrick-
ning luta sig mot kunskapskraven. Om inte annat behéver vi mycket tydligare 4n idag formedla till
eleverna att det viktiga dr att lira genom lisning och inte att lisa bara for att klara ett prov eller na ett
betyg. Samtidigt 4r vi begrinsade av styrdokumentens utformning och att inte bedéma kunskapskraven
ar tjanstefel. Tydligt 4r att vi méste bli béttre pa att skapa uppgifter som bedémer det vi méste bedéma
utan att tappa bort syftet med sjilva ldsning. Hir behovs vidare forskning och praktiske studier i klass-
rummet. Férhoppningsvis kan denna artikel bidra till 6kade kunskaper om genvigslisning och hur vi
larare kan arbeta f6r att motverka detta fenomen.
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Bilaga 1: Elevenkaten

Genvagar - Enkat till gymnasieelever om fusk och plagiat

Detta ir en enkit som riktar sig till elever pa gymnasiet. Enkdten ingdr i en forstudie till ett forsk-
ningsprojekt inom ramen for ett examensarbete for en lararstudent vid Lunds Universitet. Syftet med
denna intervju- och enkitstudie ér att forstd strategier som kan uppfattas som olovliga kring skolarbete
for elever vid tvd kommunala gymnasieskolor. I materialet ingar, utéver denna enkit, ytterligare en
enkdt till lirare samt intervjuer med bade lirare och elever pa samma skolor. Syftet med denna enkit dr
att mita attityder kring vad som ir fusk, plagiat och fabricering samt att mita den uppskattade fore-
komsten av fusk, plagiat och fabricering bland elever. Ditt deltagande i denna enkit och studie r helt
frivillig och alla svar du limnar kommer att behandlas anonymt och konfidentiellt. Svaren kommer
endast anvindas inom ramen for denna studie och enskilda svar kommer inte kunna sammankopplas
med négon enskild person, klass eller skola. Genom att svara pa fragorna i enkiten ger du din tillatelse
till forskaren att anvinda svaren inom ramen for denna studie. Resultaten frin studien som helhet kan
komma att publiceras. Denna enkit och hela studien utfors av lirarstudenten Kristian Blomberg Kjell-
strom under 6verinseende av handledare och lektorn Anders Marklund inom ramen for lirarutbild-
ningen vid Lunds Universitet.

Kristian Blomberg Kjellstrom
Lirarstudent Lunds Universitet

agyl4kkj@student.lu.se

Anders Marklund
Lektor Lunds Universitet
anders.marklund@litt.lu.se
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1. Vilket kén identifierar du dig som:

o) Man
o) Kvinna
o) Annat, ange:

2. Gar du ett teoretiskt gymnasieprogram (t.ex. naturvetenskapligt eller samhillsvetenskapligt) eller ett praktiske
gymnasieprogram (t.ex. omvardnad eller bygg)?

o Teoretiskt gymnasieprogram
o Praktiskt gymnasieprogram
o Vet ¢j/Vill ej svara

3. Vilken arskurs gir du i?

o é‘xrskurs 1

o érskurs 2

o Arskurs 3

o Vet ¢j/Vill ¢j svara

4. Ar detta fusk, plagiat och/eller fabricering?

Definitive | Troligen | Kanske/ | Troligen | Definitivt
inte
inte Tveksamt
A. Att kdpa en uppsats/inlimningsuppgift
som ndgon annan skrivit och limna in i eget
hamn @) @) ®) @) ©)
B. Att i eget namn limna in en uppsats/in-
limningsuppgift som en kamrat skrivit och
gett tillatelse att anvinda o) o) (o) o) o)
C. Att kopiera en text ur en bok eller artikel 0O o) /o) o) ')
och limna in i eget namn utan killreferens
D. Att i en provsituation skriva av nigon an- e} 0O e} e} 0o
nans provsvar
E. Att i en uppsats/inlimningsuppgift referera e} e} e} e} 0o
till kallor utan att ha list dem
E Att skriva en analys enbart baserad pi an- o o e} e} 0o
dras analyser utan att ha analyserat sjilv
G. Att i en uppsats utelimna resultat som inte o) o) e} o) 0O
stimmer med det man vill visa
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H. Att referera till skonlitteratur i en uppsats/
inlimningsuppgift efter att enbart ha list sam-
manfattningar av litteraturen

I. Att samarbeta under en hemtenta pa ett sitt
som resulterar i mycket snarlika svar

Syntes 2019

O

O

O

O

0]

0]

O

O

5. I imnet svenska och under det senaste aret, hur manga i din klass tror du nigon ging har

A. kopt en uppsats/inlimningsuppgift som
nigon annan skrivit och limnat in i eget
namn?

B. i eget namn limnat in en uppsats/inlim-
ningsuppgift som en kamrat skrivit och gett
tillatelse att anviinda?

C. kopierat en text ur en bok eller artikel och
limnat in i eget namn utan killreferens?

D. i en provsituation skrivit av ndgon annans
provsvar?

E. i en uppsats/inlimningsuppgift refererat till
killor utan att ha list dem?

E skrivit en analys enbart baserad p4 andras
analyser utan att ha analyserat sjilv?

G. i en uppsats utelimnat resultat som inte
stimmer med det man vill visa?

H. refererat till skonlitteratur i en uppsats/
inlimningsuppgift efter att enbart ha ldst sam-
manfattningar av litteraturen?

I. samarbetat under en hemtenta pa ett sitt
som resulterar i mycket snarlika svar?

Ingen
(0%)

50

En till
ett par
(1-9%)

Nagra
stycken
(10-24%)

Var fjir-
de till
hilften

(25-50%

O

Mer in

halften
(51-75%)

De allra
flesta (76—
100%)
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6. Under det senaste aret, vid hur manga tillfillen har du

A. kopt en uppsats/inlimningsuppgift som na-
gon annan skrivit och limnat in i eget namn?

B. i eget namn limnat in en uppsats/inlim-
ningsuppgift som en kamrat skrivit och gett
tillatelse att anvinda?

C. kopierat en text ur en bok eller artikel och
limnat in i eget namn utan killreferens?

D. i en provsituation skrivit av ndgon annans
provsvar?

E. i en uppsats/inlimningsuppgift refererat till
killor utan att ha list dem?

E skrivit en analys enbart baserad p4 andras
analyser utan att ha analyserat sjilv?

G. i en uppsats utelimnat resultat som inte
stimmer med det man vill visa?

H. refererat till skonlitteratur i en uppsats/
inlimningsuppgift efter att enbart ha list sam-
manfattningar av litteraturen?

I. samarbetat under en hemtenta pa ett sitt som
resulterar i mycket snarlika svar?

7. Har du nagra synpunkter pd enkiten eller annat som du vill framféra?
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"Jag forstatt texten mer nu an nar jag laste sjalv”: En studie
om textsamtal inom SVA pa Komvux

Gita Chireh, Malmo stad

Sammanfattning

Syftet med den hir studien 4r att underséka hur en textsamtalsmodell genomfors, hur de medverkande
eleverna upplever modellen och hur den gynnar deras lisforstdelse. De teoretiska utgingspunkterna
ligger framforallt i Judith Langers teorier om forestillningsvirldar, lisfaser och textsamtal, men dven

Lev Vygotsky och Roger Siljos sociokulturella perspektiv pé lirande. En kombination av observationer
och enkiter har genomf6rts med tre klasser som ldser svenska som andrasprik pa grundliggande niva pa
Komvux. Resultaten pavisar att textsamtalen mojliggdr for eleverna att forklara sina tankar och bygga
vidare pé varandras olika tolkningar och perspektiv, att de ror sig mellan olika lisfaser och att de far
stottning av bide liraren och de andra eleverna. En majoritet av eleverna upplever textsamtalet positivt
och uppger att de skulle vilja arbeta pa likartat sitt framéver. Ur resultaten framkommer vilka didaktiska
och metodiska val som ir relevanta vad giller ramar, elevdelaktighet samt lirarrollen under samtalen.

Nyckelord: Textsamtal, lisforstielse och tolkning av texter, interaktion, stottning, lasfaser

Bakgrund

I Skolverkets publikation Greppa spriket (2012) papekas vikten av att ldsningen dger rum i meningsfulla
sammanhang och med texter dir elevernas bakgrundskunskaper och forférstaelse aktiveras. Det under-
stryks ocksa att didaktiskt stdd bor erbjudas for att skapa inre bilder om eleverna saknar erfarenhet av
sammanhanget. En sidan stottning ger eleverna mojlighet att kunna lisa mellan raderna (Skolverket,
2012:66-67). Lasaren behover bide kunna avkoda, forstd och tolka innehallet i texter samtidigt som det
stills krav pa att sdtta in texter i ett socialt sammanhang och kunna ta stillning till textens innehall. Lis-
forméga dr dirmed en komplex process, samtidigt som elever med svenska som andrasprak stills infor
ytterligare utmaningar vid lisningen — nimligen den rent sprikliga aspekten (Skolverket, 2003).

Det finns flera olika beprévade modeller som ér forankrade i forskningen for hur man pa ett struktu-
rerat sitt kan utveckla lisforstielsestrategier genom textsamtal (Skolverket, 2012:72). En stor del av
forskningen har genomf6rts utifran ett barn- eller ungdomsperspektiv, och darfor saknas forskning péa
vuxna. Den hir studien bidrar med att ligga fokus pa vuxna elever som liser svenska som andrasprik pa
grundliggande niva. Med tanke pa studiens smaskalighet gir det inte att dra nigra generella slutsatser
kring resultaten men min forhoppning ér att andé bidra med tinkvirda resultat som inspirerar andra
ldrare i hur man kan jobba med ldsforstaelse.

Syftet med mitt arbete ar att fa kunskap om hur tre ldrare jobbar med textsamtal i sina klasser for att
oka sina elevers lisforstaelse, samt hur deras elever upplever textsamtalen. Mitt syfte undersoks uzifrin

foljande fragestillningar:

*  Hur genomfors textsamtalsmodellen i de tre klasserna?
e  Hur upplever eleverna textsamtalsmodellen?

Studien utgir frin textsamtalsmodeller baserade pé Judith Langers (2017) teorier om forestillningsviarl-

dar och lasfaser. Med forestillningsvirldar syftar hon pé texevirldar i vart inre, som ar foranderliga och
individuella.
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Utifran dessa forestillningsvirldar har hon identifierat fyra lasfaser:

 orienteringsfasen - vi bekantar oss med texten och skapar oss en bild av innehallet

* forstaelsefasen - vi borjar forsta, griva djupare och tolka innehallet

* dterkopplingsfasen - vi borjar dra kopplingar till oss sjilva och virlden

*  overblicksfasen - vi distanserar oss frin texten och granskar den som text (Langer, 2017).

For Langer dr textsamtal ett sitt att ha litterdra samtal som ér “pa riktigt”, dér elevernas tankar och tolk-
ningar star i centrum och dir perspektiv kan utvidgas och andra méjligheter utforskas tillsammans med
andra. Hennes teorier grundar sig i en syn pa lirande med fokus pa interaktion, stéttning och samar-
bete, vilket bygger pa det sociokulturella perspektivet (Vygotsky, 1978). Genom interaktion och samspel
lar vi oss ny kunskap men ocksa nya sitt att resonera och tolka verkligheten (Siljo, 2000).

Di jag utgar ifrdn Judith Langers teorier om textsamtal och lisforstielse var det intressant att forst titta
pa andra studier med samma berdringspunkt gillande teoretiska perspektiv. Economou (2014) har i sin
avhandling studerat en klass svenska som andrasprikselever pa gymnasiet i syfte att beskriva och analy-
sera hur de forstir och tolkar en list roman. Hon utgick ifran flera teorier, diribland Langers teorier om
forestillningsvirldar och lisfaser. Economou drar bland annat slutsatsen att i klassrummet blir l4s-
ningen av Doktor Glas en utforskande och meningsskapande process som ger utrymme f6r olika tolk-
ningar. Eleverna ldser och tolkar med inlevelse och kinslor, men ocksi med distans” (2010:300). Hon
menar att eleverna visar att de 4r kompetenta lisare med olika ldsstrategier, ddr de bade kan relatera och
ifrigasitta texten samt diskutera och opponera sig mot varandras tolkningar.

I Ingemanssons (2010) avhandling analyseras bland annat boksamtal av en trilogi pa mellanstadiet. I
sin analys utgér dven hon till storsta del frin Judith Langers teorier om férestillningsvirldar och lasfaser
(Langer, 1992). Ingemansson kommer fram till att boksamtalen hjilper eleverna framit i sin forstielse,
tolkning och analys av texterna, och forestillningsvirldarna de bygger upp under lisningen och sam-
talen gor att de vixelvis ror sig mellan orienteringsfasen, forstaelsefasen och aterkopplingsfasen (2010:
292).

Hallesson (2015) har genomfort fallstudier i tva gymnasieskolor med syftet att undersoka textsamtal
kring sakprosatexter i amnet historia och hennes teori utgar ifrin det sociokulturella perspektivet pa
larande, ett systemiskt- funktionellt textperspektiv, samt Judith Langers teorier om forestillningsvirldar.
Hennes slutsatser 4r att de tva textsamtalsmodellerna bada har varit effektiva, om dn pa olika sict. Dock
konstaterar Hallesson (2015) att bidda modellerna kriver form och struktur for att ge tillrickligt med
stottning for alla elever att lyckas.

Metod

I min studie har jag utgatt ifrin vuxna elever som ldser svenska som andrasprik pa grundliggande niva
pa Komvux. Totalt deltog 41 elever i studien. Det var en relativt jimn spridning av bade min och
kvinnor i olika aldrar och med olika etniskt ursprung. Elevgrupperna bestod av 20 elever fran delkurs 3
(intensivkurs), 13 elever fran delkurs 3 (kvillskurs), samt dtta elever frin delkurs 4 (reguljir kurs).

De tre lirare som ansvarade for respektive kurs undervisar siledes svenska som andrasprik pa grundlig-
gande niva inom vuxenutbildningen. De jobbar pi en skola i en kommun som tillimpar ett sprakut-
vecklande arbete. Under den period som féreliggande studien genomfordes hade alla SVA- ldrare, som
ett led i det sprikutvecklande arbetet, i uppdrag att i smagrupper ta fram en modell som skulle frimja
lastorstaelsen hos eleverna. Mitt forsta urval gjordes utifran den grupp larare vars valda modell utgick
ifrin textsamtal. En ytterligare avgrinsning lag i att vélja lirare f6r delkurs 3 eller 4, di de kurserna
innehaller mer ldsning och textanalys.
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For att svara pa min forsta fragestillning — hur textsamtalen genomfors — ville jag se hur sjilva diskus-
sionen gick till, vilka frigor som stilldes och hur eleverna svarade och interagerade. Darfor valde jag att
observera textsamtalen. I min andra fragestillning — hur eleverna upplever textsamtalsmodellen — ville
jag fa en bred bild av vad de flesta berdrda elever tycker, och dirfor valde jag skriftliga enkiter. De tre
observationerna med tillhorande enkit genomférdes vid olika tillfillen under oktober ménad, 2017.

Observationerna bestod av tre lektionsdelar som vardera var 40—60 minuter langa. Varje del spelades

in med min telefons ljudinspelare, samtidigt som jag férde anteckningar. Anteckningarna f6ljde mitt
analysschema (se Bilaga 1) som i sin tur bestod av tematiserade punkter utifrin min férsta fragestillning
kopplat till teorin som ligger till grund for min studie. Utifran detta analysschema med tillhérande tema
och punkter forde jag anteckningar i Ipande text. Vid sjilva observationerna ville jag behalla miljons
naturlighet och dérfér placerade jag mig diskret utanfor ringen som liraren och eleverna satt i, men

sd att jag dndd kunde 6verblicka situationen (Denscombe, 2016:300). Dessutom undvek jag att gora
mig synlig genom att inte stora interaktionen (ibid.). Det fanns inga mirkbara tecken pi att eleverna
paverkades av min nirvaro eller att textsamtalet var under observation, men eftersom detta inte utreddes
vidare kan jag inte veta det med sikerhet. Mitt analysschema hade jag firdigstillt innan observationstill-
fillet (se Bilaga 1), men jag forde ocksd anteckningar som inte helt passade in under de nedskrivna
punkterna for att ta fasta pa kompletterande information (Denscombe, 2016:281).

Nir eleverna kom tillbaka efter rasten vid samtalstillfillet, delade jag ut enkiten och forklarade syftet
med den (se Bilaga 3). Jag valde att limna klassrummet under tiden som eleverna svarade, for att inte
paverka svaren med min nirvaro. Eftersom frigorna var konkreta och anpassade till elevgruppen forut-
satte jag att de skulle klara sig utan min hjilp. Enkiterna genomfordes med alla tre klasser och uppgar
till totalt 41 stycken svarande. Enkiten bestod av sex frigor som alla handlar om huruvida eleverna upp-
fattat att de under samtalet fick chans att forklara sig, utveckla sina asikter, huruvida det gavs utrymme
for olika tolkningar, om de forstod texten bittre och/eller fick fler perspektiv med hjilp av de andras
svar (se Bilaga 2). Svarsalternativen var Ja, Nej, eller Delvis och under varje svar fanns ett kommen-
tarsfilt om man kort ville fortydliga sina svar. Eftersom jag inte var intresserad av att se ett monster av
vilka elever som hade svarat hur och varfor de hade svarat s3, valde jag att utesluta bakgrundsfrigor som
rorde eleven sjilv. Min enda intention var att se huruvida eleverna hade uppfattat samtalsmodellen som
givande eller inte.

Nir alla tre observationer och enkiter hade genomférts dterstod analysen av dem. Utifrin Langers
(2005; 2017) teorier kring lisfaser och forestillningsvirldar, samt Vygotsky (1978) och Siljos (2000)
teorier kring interaktion och stéttning kunde ett monster urskonjas i observationerna och resulterade i
tre teman. Dessa teman gir under rubrikerna:

* Tema 1) Elev — text, med fokus pd huruvida elevernas svar visar att de har list om texten flera ganger,
om de ger uttryck for att de ror sig mellan de olika ldsfaserna presenterade i teorin, och om de ger
uttryck for olika tolkningar och forestillningar kring texten.

e Tema 2) Elev — elev handlar om interaktionen mellan eleverna och hur de bygger vidare pa varandras
svar, hur de bemoter varandras olika asikter och stottar varandra i svaren.

o Tema 3) Elev — lirare, beror lirarens forhillningssitt och grad av styrning samt stéttning. For varje
tema hittades exempel och citat som passade in och kunde styrka tolkning av resultaten.

Vad giller enkiterna borjade jag forst med en kvantitativ sammanstillning av alla svaren och omvand-
lade siffrorna till procent for att fa en 6verskadlig bild som gick att tolka. Direfter liste jag igenom kom-
mentarerna. Aven hir kunde ett monster urskiljas utifrin mina teorier och resulterade i tre kategorier av
svar:
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*  Delaktighet
» Interaktion och stottning
e Metod

Med Delaktighet avses hir hur eleven uppfattar att hen har fict chans att uttrycka sig och forklara sina
tankar, samt huruvida hen kunde koppla texten och frigorna under textsamtalet till egna erfarenheter.
Interaktion och stottning har att géra med hur textsamtalet mojliggjorde en breddning av tolkningar
och perspektiv, att ha olika asikter och en 6kad och djupare forstielse for texten. Med Metod asyftas
upplevelserna kring textsamtalsmodellen som sadan. Siffrorna och kommentarerna analyserades utefter
dessa kategorier och citat valdes ut som kunde stryka tolkningen av resultatet.

Resultat

[ alla tre klasser fick eleverna i lixa att ldsa den aktuella texten. Eleverna fick inte veta vilka fragor som
skulle behandlas. Textsamtalen genomfordes genom att gruppen satt i en ring dir ldraren inledningsvis
kort informerade om ramarna for ett styrt samtal sisom turordning och taltid, samt méjligheten for
eleverna att vid behov ”siga pass” och aterkomma med ett svar. Direfter borjade lararen stilla fragor
fran Langers fragebank utifrin de olika lisfaserna (se Bilaga 2). Alla tre samtal bérjade med att ga laget
runt och lata alla svara pd en specifik friga, dven om det i vissa fall dven gavs utrymme f6r spontana svar.
De forsta fragorna som stélldes av liraren fick alla svara pd medan lirarna efter hand skiftade fraga efter
ett antal svar, s att inte alla svarade pa samma fraga. I alla tre samtal marktes en skillnad i borjan av
samtalet jaimfort med slutet; i borjan begrinsade ldraren talutrymmet sa att alla fick prata, en del hade
svart att forstd frigan och fick den upprepad, och en del hade svért att komma iging med sina tolk-
ningar eller férklaringar. Ddremot i slutet var ordet lite mer spontant och eleverna kopplade mer och
mer till egna erfarenheter, bide knutna till Zmnet och ibland sidospar.

Observationer, tema: Elev - text

I alla tre klasser refererade eleverna till texten nir de svarade och resonerade kring fragorna som stilldes.
En del citerade texten, andra sammanfattade ett stycke eller hinvisade till ett f6r alla kint innehéll. De
flesta eleverna har texten i handen och pekar pa ett stycke eller en sida som styrker deras tolkningar.

Det gavs utrymme for alla att fa ordet samt férklara och utveckla sina tankar for att liraren lit ordet ga
laget runt. Svaren och tolkningarna visade att eleverna hade forstétt eller forsoke forsta texten. Dock
varierade lingden och mingden pi elevernas svar fran individ till individ och i vissa fall var det nigra
elever som svarade pass pa en specifik friga, eller bad om att f& aterkomma med svar.

I vissa fall berérde fragorna orienteringsfasen och férstaelsefasen, i andra fall dterkopplingsfasen. I den
forsta klassen resonerade eleverna utifran sin bakgrundsférstaelse och erfarenhet for att nirma sig texten,
och gav olika svar och tankar utifran egna tolkningar. En elev svarade "Kiristall for mig symboliserar
nagot oskyldigt, ett ideal...”. En annan elev kopplade titeln till omslagsbilden och forklarade hur hon
har tolkat det. I den andra klassen visade svaren en fordjupad forstaelse dir eleverna rérde sig genom
texten och utforskade samband. Aven hir gavs det uttryck for olika tolkningar och forestillningsvirldar.
En elev svarade: "Jag tycker att han forindringa sig, forr gjorde han allt ritt, men nu gir han pd andra
vig, andra sidan”. I den tredje klassen gick de ur texten och bérjade dra kopplingar till egna erfarenheter
och vad de har lirt sig: ”I sina situationer... jag brukar ocksa gora si”.

Under samtalens gang rorde sig eleverna mellan sin egen forstaelse och tolkning av texten till de andra
elevernas tolkningar och dsikter. De tvingades hela tiden tillbaka till texten vilket automatiskt leder till
djuplisning och omldsning, och de férestillningsvirldar de gav uttryck for skiftades for varje ny elevs
tolkning, forklaring och lirarens foljdfrigor. Minga svar inleddes med uttryck som ”Jag tror...”, ?"Om
jag har forstate det rite si...”, "Kanske dr det sd att...”, och "Forst tinkte jag... men nu...”.
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Observationer, tema: Elev - elev

Svaren varierade fran att vara helt olika tolkningar eller asikter fran elev till elev, till att ha liknande
tolkningar men férklarade pd olika sitt med négot annorlunda i varje svar. I alla tre klasser férhandlade
eleverna med varandra genom att hilla med eller sdga emot varandra: "Jag haller med dem av samma
anledningar, men ocksa jag skulle sdga...”. Det hinde ocksa att elever frigade nir de inte forstod vad
nagon menade och bad om ett fortydligande.

Under tiden som négon elev pratade verkade de andra eleverna instimma pa olika sitt genom nickan-
den eller hummanden. I andra fall visade de med andra ansiktsuttryck att de inte h6ll med, genom att
rynka pa 6gonbrynen eller skaka pd huvudet och visade da att de ville flika in f6r att kontra. Det blev

stundtals dven lite mer personligt och lingre utligg kring de olika fragorna. En elev sade "Jag vet att vi
dr utanfor texten nu men en tanke jag fick var...”.

Eleverna var aktiva och stottade varandra nir nigon fastnade i en forklaring eller sprakligt uttryck, men
dven nir det gillde innehéllet i sig. Till exempel nir en elev svarade ”Jag vet inte eftersom jag inte list”,
svarade klasskamraterna "Men du ska ju gissa!”, och di kunde eleven spekulera och forklara sina tankar.
En annan elev hade svirt med ett specifike ord och fick dé hjilp av en annan elev. Ytterligare en annan
elev hade svért att uttrycka sina tankar och fick da hjilp genom en annan elevs f6ljdfriga. En del av
eleverna fordjupade ocksi samtalet och medverkade aktivt genom att stilla fragor till hela gruppen.

[ alla tre klasser kunde man dock ocksd mirka att nigra borjade tappa koncentrationen efter ungefir
en halvtimme, genom att de borjade skruva pa sig, titta pa klockan eller sméviska med grannen. Detta
resulterade i att pedagogerna tilldt att eleverna kom in pé sidospar som sedan gav diskussionerna ny
energi.

Observationer, tema: Elev - ldrare

Lirarna i alla tre samtal fors6kte inta en passiv roll och lita eleverna leda samtalet. Frigorna de stillde
var 6ppna och handlade om tolkningar snarare dn ritta svar, till exempel ”Vad tinker du om titeln?”,
Vad tyckte du om karaktiren?”, "Hur tror du att det kommer ga sen for...2” och ”Vilken kinsla far du
ndr...”. Frigornas karakeir resulterade i olika svar, men ingen av lirarna virderade svaren utifran vad
som var mer ritt an det andra. Stundtals var lirarna mer synliga i samtalet genom att de bekriftade

ett svar for att visa att de hade forstatt, stillde en foljdfraga for att lta eleven fordjupa sin forklaring,
eller genom att de erbjod spraklig stotening. I de fall dér sjilva fragan i sig missuppfattades var lirarna
relativt snabba med att upprepa fragan eller férklara den igen. Nar lirarna upplevde att forklaringarna
gick utanfor fragan var de noga med att stilla frigan igen och be dem svara pa just den. P4 sa sitt blev
samtalet styrt utifran frigorna, dven om det gavs utrymme for olika tolkningar av svaret och sidospar
som anda hade kopplingar till texten och vad den hade gett for reflektioner. Ibland var det flera som
ville flika in och om de da rickte upp handen eller pd andra sitt visade att de vill prata fick de ordet av
lararen, for att sedan éterga till ordningen “laget runt”. Lirarna visade grinser genom att innan siga "Ge
kort dina tankar kring...”, eller "Jag vill att alla ger ett kort svar pd ...”. Om en elev tog upp for mycket
talutrymme satte ldrarna grinser genom att till exempel sdga "Tack sa mycket, vi kan komma tillbaka till
dina tankar senare”. Allteftersom blev turordningen lite mer spontan och talutrymmet mer varierande.

Enkater, tema: Delaktighet

Majoriteten av eleverna svarar positivt pa frigan om de kinner att de fick mojlighet att uttrycka sina
tankar om texten, samt om de kinner att de kunde koppla texten och fragorna till egna erfarenheter.
Négra av kommentarerna lyder "Jag kinner mojlighet att forklara mina tankar” och ”Jag kan anvinda
de fragorna for mina egna erfarenheter”. Av de som svarat Nej eller Delvis centreras kommentarerna
framforallt kring en kinsla av stress 6ver att hinna svara, eller en ovana att sitta i ring och nervositet att
svara infor andra. Nigra av kommentarerna lyder: ”Jag har ingen tid for tankar jag méste svara tidig”
och "Jag kunde tala om mina tankar men jag hade mycket stress. S jag kunde inte att forklara bra”.
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Detta dr dock snarare ett uttryck for att formen for textsamtalet upplevs jobbigt snarare 4n textsamtalet
eller frigorna i sig.

Enkater, tema: Interaktion och stottning

Aven gillande Interaktion och stottning ir det en 6vervigande majoritet som upplever att de har fatt

nya eller bredare perspektiv genom att lyssna pa andra, att det fanns utrymme for olika tolkningar och
asikter, samt att samtalet har gett dem en bittre forstdelse av texten. Interaktionen har upplevts som
positiv med kommentarer som ”"Andra eleverna hjilpte mig att fa nya tankar eftersom de sa flera saker
som jag har inte tinkte av”, och "Jag forstade inte hela texten s nir jag lyssnade pa andra jag forstade
mer”. Det verkar ocksd som att de férstod att det inte bara fanns ett rétt svar, vilket stirks av kommen-
tarer som ~Jag kan forstar vad flesta av eleverna tinker sa det bli bra for mig att utveckla min kunskap”
och ”Det ar bra att eleverna kan ha olika ésikter eftersom vi ar olika, vi kan fi nya tankar och nya
perspektiv”. Textsamtalet har erbjudit st6ttning i att forstd texten bittre och djupare, vilket stirks av
kommentarer som ”De fanns nigra mianningar i texten som inte jag férstod! Men efter samtalet fick jag
mer forstielse”. Av de som svarat Nej eller Delvis visar kommentarerna att de antingen redan upplever
sig ha forstitt texten eller att de inte har fatt 6kad forstdelse utan bara fatt nya tolkningar och ésikter,
med kommentarer som "Jag har list texten sa visste jag svaret”. Fragan dr om detta snarare ger uttryck
for ett visst synsitt pa lirande dir man tror att det finns ett visst ritt svar och att de andras tolkningar ar
intressanta men inte mer dn sd.

Enkater, tema: Metod

En 6vervigande majoritet verkar uppleva textsamtalsmodellen pa ett positivt sitt och vill jobba pa lik-
nande sitt framover. Nigra av kommentarerna lyder: "Det hjilper jittemycket eftersom ibland vi forstir
inte alla innehilet alltid. Det ir bra att vi sitta tillsammans och pratar om era asikter om boken”. Aven
kommentarer frin andra fragor bekriftar denna uppfattning, t.ex.: "Jag forstitt texten mer nu 4n nir jag
laste sjlv”. Av de som svarade Nej eller Delvis kan man forstd att det framforallt dr formen pé textsam-
talet som upplevdes negativt. Kommentarerna visar att det for en del blev langtrakigt att lyssna pa allas
asikter dven om man egentligen upplevde samtalet som positivt. Nagra av kommentarerna pa Nej/Delvis
visar ocksd pa en ovana att bearbeta en text pa detta sitt och att ndgra upplevde en oro och stress infor
att prata infor andra elever.

Diskussion

Resultaten fran bade observationerna och enkiterna bekriftar att textsamtalet gav eleverna mojlighet att
bredda sina perspektiv och reflektera 6ver innehallet i texten pa ett sitt som de inte hade gjort helt pa
egen hand. Ur ett andraspriksperspektiv kan det tyckas att dessa slutsatser ar dn viktigare att ta hinsyn
till da andraspriksinldrare generellt stir infor stérre utmaningar nir de limnas ensamma med ldsningen.
I enlighet med Economous (2014) slutsatser dr samtalet i hog grad meningsskapande och ger utrymme
for olika tolkningar, dir eleverna kan ifragasitta bade texten och varandra samtidigt som de kan relatera
och dra kopplingar till egna erfarenheter eller andra situationer och sammanhang,.

Vidare kan resultaten frin observationerna bekrifta Langers (2017) teorier om att samtalet bor vara
elevstyrt och far ta den vindning det tar, ddr bade gruppen och lararen hjilper en att uttrycka sina tan-
kar och tolkningar bade innehallsmissigt och sprakmassigt. Precis som Vygotsky (1978) betonar visar
observationerna att eleverna fick stottning under textsamtalet av bade ldraren och klasskamraterna kring
ens tolkningar och forklaringar, och att det faktiskt fanns ett behov av det 4ven om de var vuxna inli-
rare. Det 4r i samtalet och interaktionen som vi lir oss att se nya perspektiv (Siljo, 2000), vilket de flesta
av eleverna bekriftar i enkiten. Dessutom ér ldraren stindigt narvarande i samtalet och bekriftar utan
att virdera samtidigt som hen haller fokus och sitter grinser, ndgot som féresprikas av Langer (2017).

Aven om textsamtalet ger varje elev en chans att uttrycka sina tolkningar, bredda sina perspektiv och
fordjupa analysen av texten, kriver det, precis som Hallesson (2015) papekar, en genomtinkt form
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och struktur for att uppnd syftet med samtalet f6r samtliga elever. De flesta eleverna i den hir studien
uppger att de vill arbeta med textsamtal pa liknande sitt igen, men det uppkom ocksa virdefulla kritiska
kommentarer i enkitsvaren. Hir blir de kritiska invindningarna mot modellen bade strukturella och
innehallsliga, vilket stiller liraren mot en del didaktiska och metodiska val fore och under samtalet. Ett
sidant val giller ldrarens roll. I den hir studien kan man tolka ldrarna som att ha tagit ett steg tillbaka
just for att lita samtalet vara elevstyrt. Men skulle man kunna behélla ett elevstyrt samtal men dven

ge stottning i form av foljdfragor eller spraklig lotsning? En annan kritisk synpunkt att ha i beaktande
giller gruppstorlek. Att lata varje elev komma till tals inledningsvis ar en sjilvklarhet och en demokra-
tisk rittighet. Att vara ménga i en grupp sd att man fir manga olika perspektiv och tolkningar 4r ocksa
en fordel. Det vore eventuellt till en dnnu stérre fordel om eleverna satt i mindre grupper — bade for

att annu mer lita samtalet ta den vindning det tar och lita eleverna svara spontant, men ocksa for att
mojliggora ytterligare fordjupning i varje friga och eventuella sidospar. Dessutom var det en del elever
som uttryckte en stress och oro infor att prata infor grupp och ge snabba analytiska svar, nigot som
ocksé hade hanterats bittre i mindre grupper. Har man ocksa kortare samtal hinner man som ldrare
med flera grupper pé en lektion, samtidigt som eleverna slipper tappa fokus eller koncentration. Vad
giller det faktum att eleverna inte fick frigorna i forvig kan man i efterhand friga sig om inte eleverna
vore betjinta av att veta dtminstone en del av frigorna som samtalet skulle utga frin. Kanske hade da
fler elever kunnat ge analytiska svar, samtidigt som det skulle finnas utrymme for spontana svar ocksa. A
andra sidan, kan man tycka att det stor lisupplevelsen att fa frigorna innan diskussionen. Sist men inte
minst bor vi fundera pa hur lirare ska hantera och eventuellt forebygga ett synsitt som fortfarande rader
hos en del elever, nimligen att det bara finns ett ritt svar som man antingen har forstitt eller inte, och
ddr andra elevers asikter och perspektiv enbart tas for just asikter och inte som ett komplement till eller
nyansering av det man sjilv har uppfattat.

I kursen svenska som andrasprak pa grundliggande nivé star det skrivet att undervisningen ska erbjuda
eleven lisning och analys av skonlitteratur och sakprosa samt att eleven ska anvinda lisstrategier for att
forstd, tolka, analysera och kritiskt granska texters innehéll (Skolverket, 2016:109). For att lyckas med
skolans uppdrag och for att eleven ska lyckas uppna dessa krav menar jag att textsamtal ar ett sitt att
komma nirmare malet. P4 si sitt limnas inte eleven ensam med sin ldsning, tolkning och analys utifran
ett antagande att hen kan lyckas med det pa egen hand. Samtidigt far vi heller inte anta att vuxna elever
skulle ha ldttare for lasforstaelse just for att de dr vuxna, utan att de ocksa precis som barn och unga
behover stottning fran lirare och andra elever for att forbittra sina ldsstrategier.

Aven om det ir bade oméjligt och for tidigt att endast utifrin denna studie dra generella slutsatser i ett
storre perspektiv kan man dra slutsatsen, utifrdn resultatredovisningen, att samtalen har varit givande i
den bemirkelse att eleverna i den hir studien har reflekterat Gver texten de har list, analyserat den, samt
bade férdjupat och breddat sin tolkning av den.

Min férhoppning ir att det genomfors fler studier pa hur textsamtal gynnar lisforstaelsen for vuxna
andraspriksinlirare. Studierna bor limpligtvis f6lja malgruppen under en lingre tid, och folja upp
resultaten allteftersom for att kunna dra mer generella slutsatser. Kanske kan det leda in fler verksamma
inom skolan att jobba mer aktivt och effektivt med ldsande, lisforstaelse, samt kritisk tolkning och ana-
lys av texter.
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Bilagor
Bilaga 1

Analysschema for observationer

Tema 1) Elev — text

- Visar eleverna att de har list texten flera ginger?
- Ger de uttryck for att de ror sig mellan de olika lisfaserna?
- Ger de uttryck for olika tolkningar och forestillningar kring texten?

Tema 2) Elev — elev

- Hur interagerar eleverna i samtalet?

- Hur bygger de vidare pa varandras svar?
- Hur beméter de varandras olika asikter?
- Hur stottar de varandra i svaren?

Tema 3) Elev — lirare

- Hur ir lararens forhéllningssitt (forstdende, virderande, grinssittare)?
- Hur stottar liraren eleverna?
- Hur elevstyrt dr samtalet?

Analysschema for enkater

Delaktighet

- Hur upplever eleverna att de har fitt chans att uttrycka sig och forklara sina tankar?
- Hur upplever eleven att hen kunde koppla texten och fragorna till egna erfarenheter under sam-
talet?

Interaktion och stottning

- Hur upplever eleven att textsamtalet mojliggjorde en breddning av tolkningar och perspektiv?
- Hur upplever eleven méjligheten att ha olika asikter och tolkningar?
- Hur upplever eleven att textsamtalet méjliggjorde en 6kad och djupare forstaelse for texten?

Metod

- Hur upplever eleven textsamtalsmodellen som sadan?
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Bilaga 2

BOKMARKEN (M. Ingemansson, Lirande genom skénlitteratur, 2016)
Skriv ut pa bada sidorna av papperet och klipp ldngs den tunna linjen.
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Ténka hogt
Nar du forst ndrmar dig texten:
s Vad betyder titeln?
Det hir pAminner migom ...
= Jag har hort om dethir ...
=« Titeln ...
= Den hir forfattaren 4r kind for ...

Under ldsningens ging:

= Jag forutsiger att texten kommer
att handla om ...

= Jag foérutsdger att eventuella
karaktirer kommer att ...

= Jag dr forvanad over att ...
dérfor att ...

u Jag ér f6rvirrad Sver att ...

= Jag har list nigot liknandei ...

= Jag forstod inte riktigt ...

= Det hdr 4r annorlunda mot
vad jag hade tinkt ...

= Frin bérjan tinkte jag ...
men nu tinker jag ... for att ...

u Jag tycker sirskilt om frasen ...,
ordet ..., foreteelsen ..., bilden ...

= Jag forstod inte ...

s Detta piminner om ...

= Jag tror att férfattaren skrev
om detta pa det hir viset for att ...

= Forfattarens val av ord 4r ...

» Avdenna text lir jag mig ...

Under ldsningens gdng och efter lisningen:
= Min évergripande reaktion pa texten ér ...

» Nigra omriden som jag fortfarande
inte forstar dr ...

= Nigra fragor jag skulle vilja
diskutera inkluderar ...

= Nagra kopplingar till min egen
erfarenhet ar ...

= Forfattaren har lagt fram teorierna
pé ett sddant stt ...

= Av denna text har jag lart mig ...

= Texten berittar féljande om samhillet
och kulturen ... och ...
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Att bygga forestéliningsvérldar - litterdrt ldsande

"Vibérjar alltid med den férsta fasen, men med-
vetandet ror sig genom faserna i olika ordning.”

Textsamtal - fasbaserade fragor
Initial forstaelse
%ntermgsfas
Hir anvinder du din bakgrundsforstaelse och
erfarenhet for att nirma dig en ny text. Du bérjar

knyta nya koncept till tidigare kunskap.

Fragor:

Vilken dr titeln och vilka tankar ger den?

Vad antyder framsidan och illustrationerna?
Vilka dr karaktdrerna, hur beskrivs de och vad
kan du forvinta dig av dem i framtiden?
Beskriv den milj6 karaktarerna befinner sig i.
Vad kommer texten att handla om?

I vilken tid befinner sig huvudkaraktirerna?
Vad kommer att hinda hiarnist?

Att utveckla 1deer
Forstaelsefas

Hir ror du ¢ dig genom text och utforskar samband.

Du férdjupar din vixande forstielse.

Fragor: -

Vad berittas inte?

Ar karaktirerna som nigra du kinner?

Hur kédnner sig ménniskorna i den situation
de befinner sig?

Har du erfarit nigot liknande i ditt liv?

Hur forindras karaktdrerna éver tid?

Hur utvecklas handlingen?

Vad vill du fortfarande veta?

Vad hidnder om karaktérerna ...?

Skulle du ha gjort likadant som ...?

Vad tycker du om ...?

Vilka andra texter har du ldst som paminner
om denna?

Hur skulle nigon fran en annan kultur eller
bakgrund tolka berittelsen?

Vad tinkte du om slutet pd historien?
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BOKMARKEN (M. Ingemansson, Ldrande genom skonlitteratur, _2016) 2

Att lira frin texten

‘ ﬂkoppling?fas:

Hir stiger du ut ur texten och anviander den for

(NN N ERERENENNNERRENNRREIN®ENNENZENENENRNRXNNEFTY

att tinka djupt om vad du lir dig.

Fragor:

Hur skulle du reagera om du var i liknande situa-
tioner som karaktirerna i texten?

Vad kan du lira av det som hiinder?

Kinner du ndgon som har varit i en liknande
situation?

Hur kinner du igen miljon?

Skulle du géra samma val?

Hur skulle du annars kunna ha agerat?
Forindrades nagot i ditt liv av detta?

Vad tar du med dig frin texten — miljs, natur,
ménniskor, ord, sammanhang, scener, situationer
eller annat?

Hur kan hiindelserna-i berittelsen fa dig att tinka
annorlunda om...?

Att fa en kritisk dverblick

Crertlicfos. )

Hir stiger du ur texten for att kritiskt och objektivt
underséka informationen, hur den har presenterats

och hur den kan anvindas i nya sammanhang.

Frigor:

Finns det andra texter som pdminner om denna?

Hur relaterar titeln till textens konstruktion?

Vilka ord och uttryck péverkar dig?

Hur paverkar spraket din forstéelse av texten?

Hur kan din forstielse av de litterdra termerna

(som intrig, miljo, tema, karaktiirer) forma din

forestdllningsvirld?

Finns det andra texter som du har ldst som

hjilper dig att forsta texten?

Finns det andra sitt att se pa texten?

Vad tar du med dig frin texten framét i livet?
"Aven efter det att vi har list det sista ordet (eller efter att
sista scenen #r dver och ridan har gatt ner) har vi kvar en

forestillningsvirld som fortfarande kan fordndras av att
vi tinker, liser, diskuterar, skriver och lever.”

" J.A. Langer, Litterira forestillningsvirldar. Litteratur-
underyisning och litterdr forstdelse (2003, s: 30)
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Bilaga 3

Utvardering av textsamtalet
Hir kommer nagra fragor kring vad du tycker om textsamtalet som ni har haft. Ringa in det svar som
du kidnner passar och skriv en kommentar om du vill. Skriv inte ditt namn. Limna in till din ldrare.

Tack pa forhand!

1.

Kinner du att du fick méjlighet att forklara och utveckla dina tankar om texten?

JA NEJ DELVIS

KOMMENTar: «. .o
Kinner du att de andra elevernas svar hjilpte dig att fi nya tankar och perspektiv?

JA NEJ DELVIS

KOmmEntar: ... e
Kinner du att du kunde koppla fragorna och textens innehall till egna erfarenheter?

JA NE] DELVIS

KOMMENTAL: «. .
Kinner du att det var ok att ha olika dsikter och att det inte fanns bara ett rict svar?

JA NEJ DELVIS

Kommentar: ... ...
Kinner du att du har forstdtt texten bittre nu efter det hir textsamralet?

JA NEJ DELVIS

KOMMENTAr: <.

Skulle du vilja jobba pa samma sitt igen med en text?
JA NE] DELVIS

3007830001 s 1) PR

63



Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Bilaga 4

Resultat fran enkaten i diagramform med féljande utvalda kommentarer
| tabellform.

Fraga 1) Diagram 1

Kanner du att du fick mdojlighet att forklara och
utveckla dina tankar om texten?

100

80
6
4
2
. ] =1 | I

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

O ©o O

mJA mNEJ mDELVIS

Fraga 1) Tabell 1

Kommentarer frin Ann-Britts klass

JA (11/13 svar)

”Jag fick mojlighet att berdtta om min tinke och asike”.

”Jag har fatt alltid chans att prata vad tycker jag och virfor”.

Vi gick runt och svarade”.

”Eftersom, kunde inte jag lira alla texten och efter den samtal kunde jag for-
klara mina tankar”.

NE] (0/13 svar)

DELVIS (2/13 svar, 1/2 ingen kommentar)

”Jag hade inte ldst texten, men i klassrummet av mina klasskamrater — delvis”.

Fraga 1) Tabell 2

Kommentarer frin Elsas klass

JA (8/8 svar, 8/8 ingen kommentar)
NE]J (0/8 svar)
DELVIS | (0/8 svar)
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Fraga 1) Tabell 3

Kommentarer frin Maritas klass

JA (15/20 svar)

”Alltid blir bittre nir man diskuterar med andra”.
”Jag kinner mojlighet att forklara mina tankar”.
”Jag har fitt svara och forklara vad jag tinker”.
”Man fir nya ord”.

NE]J (2/3 svar)

”Eftersom vi var stora grupp blev det svért att komma fram med alla idea som jag
vill komma fram med”.

”Jag kan inte forklara jag blir stressig’.

DELVIS | (3/3 svar)

”Eftersom vi brukar inte sitta som cirkel blir jag obekvim”.

”Jag kunde tala om mina tankar men jag hade mycket stress. S jag kunde inte att
forklara bra”.

”Alltid blir bittre nir man diskuterar med andra”.

Fraga 2) Diagram 2

Kanner du att de andra elevernas svar hjalpte dig att
fa nya tankar och perspektiv?

100

8
6
4
2
0 - ] |- -

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

o © o o

mJA mNE) mDELVIS
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Kommentarer frin Ann-Britts klass

JA

(12/13 svar)

”De har hjilpt mig mycket”.

”Jag forstide inte hela texten si nir jag lyssnade pa andra jag forstide mer”.
”Jag fick olika synvinklar och det var jitte spinnande”.

NEJ

(1/13 svar)
”Jag har list texten sd visste jag svaret”.

DELVIS

(0/13 svar)

Fraga 2) Tabell 5

Kommentarer frin Elsas klass

JA (718 svar, 1/7 kommentarer)
”Jag far hjilp nir jag behover”.

NE] (0/8 svar)

DELVIS | (1/8 svar, 1/1 ingen kommentar)

Fraga 2) Tabell 6

Kommentarer frin Maritas klass

JA (17/20 svar)
”Ja absolut det hjilpte si mycket for att jag kan inte tinka pa alla svar”.
”Ja tor att vi hade olika dsikt, de andra elevernas svar hjilpte mig for att tycka om
nya perspektiv”.
”De har olicka asikter det hjilper mig mycket att vida prata”.
”Andra eleverna hjilpte mig att fi nya tankar eftersom de sa flera saker som jag har
inte tinkte av’.
NE]J (2/20 svar)
"Mina klasskamrater vintar att jag forklara mina svar”.
”Jag tror att de svarar nistan som mig’.
DELVIS | (1/20 svar)
”Man kan siga det dr bra och man kan siga det 4r inte bra”.
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Fraga 3) Diagram 3

100

80

60

40

20

o

Kanner du att du kunde koppla fragorna och textens
innehall till egna erfarenheter?

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

mJA mNE)] mDELVIS mIngetsvar

Fraga 3) Tabell 7

Kommentarer fran Ann-Britts klass

JA

(9/13 svar)

”Jag sjdlv har berittat om en egen erfarenhet av mit liv”.
”Jag kan anvinda de frigorna for mina egna erfarenheter”.
”Ja, ibland 4r man pa samma situationen som star i tixten’.

NEJ

(1/13 svar, 1/1 ingen kommentar)

DELVIS

(3/13 svar, 2/3 ingen kommentar)
"Négra”

Fraga 3) Tabell 8

Kommentarer frin Elsas klass

JA

(718 svar, 7/7 ingen kommentar)

NEJ

(0/8 svar)

DELVIS | (1/8 svar, 1/1 ingen kommentar)
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Fraga 3) Tabell 9

Kommentarer frin Maritas klass

JA

(12/20 svar)

"Det ir egentligen vildigt viktigt for mig att koppla textens innehall till mina egna
erfarenheter och det gor jag”.

”Ja, det finns ménga tankar i texten och jag kopplar med en av dem”.

NEJ

(3/20 svar, 2/3 ingen kommentar)
”Jag har ingen tid for tankar jag maste svara tidig”.

DELVIS

(4/20 svar)

“Eftersom det var nigra frigor som jag var inte forstar”.

”Ja, nagon jag hittar en svarar men nigon jag funderar mycket att svara”.
”Jag kan inte sdga ja eller nej”.

"Mellan kinner mig nervés, och tinker vad ir lirares frigor om jag forstd”.

Inget svar

(1/20 svar)
“Inte direkt, pa grund av att jag ir bide morgonpigg och kvills pigg samtidigt”.

Fraga 4) Diagram 4

100
80
60
40
20

o

Kanner du att det var ok att ha olika asikter och att
det inte fanns bara ett ratt svar?

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

mJA mNE] mDELVIS bade delvis och ja/oklart svar
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bell 10

Kommentarer frin Ann-Britts klass

JA (7113 svar)
"Mainga svarade annorlunda men alla forklarade sina svarar”.
”Jag tror att alla 4r olika och tinkerna ocksa. Nej det finns ingen ritt svar”.
”Varje person dr annorlunda och har ritt att tinka pa annorlunda sitt”.
NE] (0/13 svar)
DELVIS | (0/13 svar)
Bade ja (1/13 svar)
och delvis | ”Jag kdnner att var okej med médnga olika asikter, men delvis vilken var det ritt svar
i texten?”

Fraga 4) Tabell 11

Kommentare

r frin Elsas klass

JA (8/8 svar, 1/8 kommentarer)
”Det idr ocksa viktigt”.

NE]J (0/0 svar)

DELVIS | (0/0 svar)

Fraga 4) Tabell 12

Kommentare

r frin Maritas klass

JA

(19/20 svar)

”Det ir bra att eleverna kan ha olika asikter eftersom vi ir olika, vi kan fi nya tan-
kar och nya perspektiv”.

”Ja, pa den hir situationen det r bra att det inte fanns ett ritt svar. Jag kan forstar
vad flesta av eleverna tinker si det bli bra for mig att utveckla min kunskap”.
”Det hjilper oss att diskutera och respekt varandra”.

”Att lyssna pa olika asikter 4r alltid bra och det fanns inte bara ett ritt svar”.

NEJ

(0/0 svar)

DELVIS [ (0/0 svar)

Inge

t svar | (1/20 svar)
”Det ir jitte bra att man kan siga olika idée”.
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Fraga 5) Diagram 5

100

80

6

o

4

o

2

o

Kanner du att du har forstatt texten battre nu efter det
har textsamtalet?

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

mJA mNE) mDELVIS

Fraga 5) Tabell 13

Kommentarer frin Ann-Britts klass

JA

(9/13 svar)

”Jag kunde lyssna pa olika méjligheter hur kan man forsta texten”.

”Som jag skrev innan jag forstide mer nir jag lyssnade pa andra. Jag var tveksam pa
nagra situationer i boken som blev klar nir vi diskuterade”.

”De fanns nigra minningar i texten som inte jag forstod! Men efter samtalet fick
jag mer forstaelse”.

NE]

(3/13 svar, 1/3 ingen kommentar)
“Inte sjilva texten, utan tolkningarna som olika minniskor kan ha av samma inne-

hallet”.
”Nej, jag kdnner att jag fatt hora olika tankar och dsikter om boken”.

DELVIS

(1/13 svar)
”Jag kan inte jimféra for att jag liste inte texten men delvis”.

Fraga 5) Tabell 14

Kommentarer frin Elsas klass

JA

(8/8 svar, (8/8 inga kommentarer)

NE]

(0/8 svar)

DELVIS | (0/8 svar)
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Fraga 5) Tabell 15

Kommentarer frin Maritas klass

JA

(15/20 svar)

”Jag forstatt texten mer nu in nir jag liste sjalv”.

”Ja, absolut for att det finns nagra saker som jag har inte forstitt, men efter samtalet
gor det jattebra”.

"Nir méinga personer pratar av det samma texten vi har mer nya information”.

”Jag fick mer erfarenheter och mer kunskap om den hir dmne. Textsamtalet mycket
viktigt for mig att forstitt texten”.

NE]

(3/20 svar)

”Vi pratade for asikter jag tror att nir vi jobbar pa gruppen bittre.

”Jag forstar texten redan”.

”Jag forstitt redan texten men jag har haft olika idea och olika ésike till texten”.

DELVIS

(2/20 svar)
”Efter som jag behover trina mer att lisa insendare”.
”En utan kommentarer”.

Fraga 6) Diagram 6

100

80

6

o

4

o

2

o

Fraga 6. Skulle du vilja jobba pa samma satt igen med en
text?

Ann-Britt Elsa Marita Totalt

mJA mNE] mDELVIS
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Fraga 6) Tabell 16

Kommentarer frin Ann-Britts klass

JA

(10/13 svar)

”Det hjilper jittemycket eftersom ibland vi forstar inte alla innehalet alltid. Det ar
bra att vi sitta tillsammans och pratar om era asikter om boken”.

”Jag tror det ett bra sitt att man kan jobba med en boken. Man kan kommentera
innehéllet med varandra”.

”Det ir ett bra sitt att lyssna pd andra elevernas kommentar, och dirfér om man inte
har last boken s man har majlighet att veta vad innebar texten om”.

NEJ

(0/13 svar)

DELVIS

(3/13 svar, 1/3 ingen kommentar)

”Nista gangen skulle jag vilja att gora pa annat sitt” (frin person som svarat ja pa allt
annat).

”Det ir sikert mer intressant dn att fa frigor om innehallet men ibland blev det for
langsamt f6r mig, speciellt nir manga bara sdger samma sak som andra — dé blev det
lite trakigt och jag tappar lite intressen. Men definitivt bittre 4n att bara svara pa
fragor i gruppen. Det gjorde oss att tinka och koppla mer till vara erfarenheter och
tinker/asikeer”.

Fraga 6) Tabell 17

Kommentarer frin Elsas klass

JA (7/8 svar, 1/7 kommentarer)
”Om de mojlighet”.
NE]J (0/8 svar)

DELVIS | (1/8 svar, 1/1 ingen kommentar)

Fraga 6) Tabell 18

Kommentarer frin Maritas klass

JA

(16/20 svar)

”Ja, jag hoppas att vi ska gora det igen eftersom jag ska forstd bitere”.

”Jag hoppas for att jag ska tidnka bra lyssna pd andra och mitt svenska sprik ska bli
battre”.

”Ja det var roligt att lisna till varandra, det hjilpte mig att forstd texten battre”.
”Jag tycker det dr jattebra man trina prata och lira nya ord av varandra”.

NEJ

(2/20 svar)

“Eftersom det ir béttre arbetar en grupp med klasskamrater sa det r inte mycket
nervos .

”Jag ska vilja jobb passar mig och passar egen tid”.

DELVIS

(2/20 svar)

”Det dr mycket bra erferenhet och bra idée men jag dr mycket stresad sa f6r mig
litte svart”.

”Inte allt men vi kan anvanda dena sitt. Jag tinker inte om sitta i grupp”.

72




Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

Sfi-larares komplexa planeringspraktik

Ylva Herou, Landskrona stad

Sammanfattning

Syftet med studien 4r att undersoka hur lirare pa Sfi resonerar om sin planeringspraktik med malet
att utveckla elevernas férmaga att argumentera muntligt. Forskningsfrigorna som besvaras i studien ir
foljande: "Vilka styrdokument anvinder lirarna enligt egna utsagor nir de planerar undervisningen i
muntlig kommunikation?” och "Hur resonerar lirarna kring linkningen mellan mal, aktiviteter och
bedémning i planeringen for att ge eleverna forutsittningar att utveckla en argumenterande f6rmaga?”
Studien ir en empirisk undersékning som omfattar intervjuer med fyra Sfi-lirare.

Resultatet visar att Sfi-lirarna anvinde styrdokumenten for Sfi nir de planerade sin undervisning i
muntlig kommunikation. Lirarna visar ocksd pa flera framgingsrika strategier for att konstatera elev-
ernas nuldge vilket 4r en god utgangspunkt fér undervisningsplanering. Diremot ir inte lirarnas pla-
neringspraktik dokumenterad. Den linkade planeringen forutsitter att planeringen dokumenteras pa
ett formaliserat sitt sd att lirandet kan f6ljas over tid vilket inte var praxis for ldrarna i den undersokta
verksamheten. Detta medfor svarigheter for savil elever, lirare som skolledare att fa en Gverblick Gver
resultatet av undervisningen.

Nyckelord: Sfi, pedagogisk planeringspraktik, linkad planering, muntlig kommunikation, argumente-
rande formaga

Bakgrund

Lirare pA Komvux Svenska for invandrare (Sfi) har en komplex planeringspraktik vilket innebar att de
ska ta hinsyn till tre frin varandra fristdende styrdokument. Dessa tre dokument dr: Den gemensamma
europeiska referensramen (GERS), Liroplanen for vuxenutbildningen (Lvux12) och Kursplanen for Sfi.
Utbildningen ir en avancerad sprikutbildning dir eleverna ska ges mojlighet att utveckla komplexa
kommunikativa formagor sdsom den argumenterande formagan. Planeringen ska passa for en verksam-
het med ett kontinuerligt antagningssystem med frekventa antagningar, pa upp till en gang per vecka,
under 16pande kurs. Kursstarten ir individuell och eleverna examineras 16pande mot kursmélen. Detta
sammantaget gor att lirarna behdver ha en flexibel och tydlig planering for att elever, kollegor och skol-
ledning ska kunna félja undervisningen.

Fragestallningar

Med utgangspunkt i de presenterade styrdokumenten ir syftet med denna studie att ta reda pa hur

lararna pa Sfi resonerar kring sin planeringspraktik med syftet att eleverna i slutet pa kurs D ska ha

utvecklat en argumenterande férméaga. Studien bygger pa intervjuer med verksamma ldrare pa Sfi.

Forskningsfragorna som ligger till grund for studien ar:

* Vilka styrdokument anvinder lirarna, enligt egna utsagor, nir de planerar undervisningen i muntlig
kommunikation?

*  Hur resonerar lirarna kring linkningen mellan mal, aktiviteter och bedomning i planeringen for att
ge eleverna forutsittningar att utveckla en argumenterande formaga?

Tidigare forskning

Anne Palmér (2008) undersoker i sin avhandling hur elever pd gymnasial niva utvecklar en resonerande
forméga genom undervisningen. Forfattaren framhaller att det 4r i synnerhet genom resonemang i
undervisningen som elever pd gymnasiet tar till sig ny kunskap. Med en resonerande férméaga kan elev-
erna virdera och jimf6ra ny kunskap med sina tidigare erfarenheter och sitta dem i relation till omvirl-
den. I studien dras slutsatsen att féormégan att fora resonemang ir férknippad med studieframgéing pa
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gymnasiet. I den flerdriga studien av undervisning i tvé klasser pd gymnasiet kommer Palmér dill slut-
satsen att en explicit undervisning i formagan att resonera leder till hogre méluppfyllelse for eleverna.
Samtidigt visar forfattaren att manga flersprikiga elever pa gymnasial nivd har svarigheter att utveckla
den resonerande formégan.

Palmérs (2008) undersokning innefattar en annan malgrupp in den i foreliggande studie. Malgrup-

perna delar emellertid liroplan da Liroplanen for vuxenutbildningen (Lvux12) stracker sig frin Sfi till
gymnasial niva. Progressionen och skrivelserna i liroplanen visar hur f6rmagor utvecklas och bygger pa
varandra. P4 Sfis examinerande kurs D star det i kursplanen att eleverna i undervisningen ska utveckla
forméga att: “... framf6ra och efterfriga dsikter, tankar och information och successivt dven argument.”

(Skolverket, 2018, s. 44).

Nir eleverna dr godkinda pa Sfi kurs D har de mojlighet att fortsdtta studera svenska som andrasprak
pa grundliggande vuxenutbildning. P4 den grundliggande vuxenutbildningen foreskriver styrdoku-
menten att eleverna ges forutsittningar att utveckla en resonerande f6rmaga. Den resonerande forma-
gan formuleras pé foljande sitt i kunskapskraven for svenska som andrasprik, nationell delkurs 4 pa
grundliggande vuxenutbildning: Eleven kan fora enkla och till viss del underbyggda resonemang...”
(Skolverket, 2018, s. 4). Genom att eleverna far forutsittningar att utveckla en argumenterande formaga
pa Sfi ges eleverna mojlighet att utveckla en f6rmaga att resonera pd grundliggande vuxenutbildning.
Likafullt visar Palmér att den resonerande f6rmagan bygger pa den argumenterande formagan i f6ljande
citat: "Ett smagruppssamtal kan innehalla resonemang t.ex. i form av utforskande tal eller argumenta-
tioner...” (Palmér, 2008, s. 17).

Sprakutvecklingen hos individen blir 6ver tid allt mer komplex och kan enligt forfattaren beskrivas
utifran genrer. Utvecklingen sker progressivt frin ett kontextbundet och vardagligt sprik till ett alltmer
funktionellt och kognitivt komplext sprik som det vi finner i det diskursiva talet som innefattar bade
den argumenterande och resonerande formégan (Palmér, 2008:19).

Gyllander Torkildsen (2016) ansluter i sin avhandling till den sociokulturella teoribildningen som

utgar fran att eleven skapar mening i sitt larande i socialt samspel med kamrater och lirare (Gyllander
Torkildsen, 2016, s. 33). Det dr angeldget att definiera elevens nulige for att ta reda pé vad eleven kan
utfora pa egen hand. Utifran den kunskapen kan liraren planera for en undervisning i elevens nirmaste/
proximala utvecklingszon med stottning av kamrater och lirare. Relevanta aktiviteter som gér under-
visningen meningsfull for eleven underlittar for eleven att ta till sig ny kunskap. Kunskaper som ir
16sryckea fran ett sammanhang eller inte bygger pa tidigare kunskaper ar svérare for eleven att ldra sig

(ibid.)

Det dr genom att fokusera pd vad det 6nskade resultatet av undervisningen ska vara som liraren utfor-
mar lir- och undervisningsaktiviteter. Planeringen ska vara konstruktiv pa s sitt att resultatet av under-
visningen ska koncentreras till vad eleverna ska kunna gora med sina kunskaper (Gyllander Torkildsen,
2016, s. 21).

Ur ett globalt perspektiv konstaterar forfattaren att liroplanerna har blivit mindre inriktade pa
detaljkunskap och mer pa att utveckla kognitiva formégor hos eleverna (Gyllander Torkildsen, 2016, s.
34). Det har ocksé fatt inverkan pa hur bedomningen anvinds i undervisningen. Genom utgdngspunkt
i att utveckla formagor hos eleverna har beddmningen blivit en formativ process for att utveckla och
driva larandet framat (ibid.). Appel och Ernestam visar pa att nir liraren miter framsteg och gor liran-
det synligt for eleven paverkas elevens motivation och sjilvbild pé ett positivt sitt (2017, s. 19). Dess-
utom behéver liraren bedéma och kontinuerligt anpassa sin undervisning for att den ska kunna méta
elevernas behov. Hattie (2012) menar att en formativ aterkoppling ar en av de viktigaste paverkansfak-
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torer vi kan ge forutsittningar for i undervisningen (2012, s. 157-158). I aterkopplingen kan liraren ge
eleven forstielse for sitt nuldge och ge anvisningar for kortaste vigen till mélet. Hattie (2012) framhéller
vidare att om aterkopplingen sker efter att undervisningen 4gt rum si presenteras den i ett icke-auten-
tiskt ssmmanhang och har en begrinsad effekt.

Lirarnas val av bedémningskultur har stor paverkan pa elevernas prestationer (Appel & Ernestam,
2017, s. 19). I skolan kan vi géra summativa och formativa beddmningar. En summativ bedémning
berittar nagot om nuldget, var eleven befinner sig vid det givna bedomningstillfillet i férhallande till
mélet. En formativ bed6mning ir en framatsyftande bedémning som ger underlag fér diskussioner om
vad eleven behover inrikta sitt fokus pa i sin kunskapsutveckling (Hattie, 2012, s. 157f). Gyllander
Torkildsen (2018) beskriver det pa ett liknande sitt som att den formativa bedémningsprocessen syftar

till att utveckla och forma elevernas lirande och ge liraren aterkoppling pa effekten av undervisningen
(Gyllander Torkildsen, 2018, s. 6).

Metod

Hir nedan presenteras metodvalet f6r studien vilket ndrmare bestimt 4r semistrukturerade intervjuer

med ldrare pa Sfi.

Genomférande

For undersokningen genomférdes fyra intervjuer med verksamma sfi-lirare. Intervjuer anvinds for

det mesta i studier av enskilda fenomen som finns i skeenden, relationer och processer. (Cohen et al.
2011, s. 537). Med en sociokulturell kunskapssyn, som denna studie utgar fran, skapas kunskap i social
interaktion mellan individer med ett delat intresse (ibid. 2011, s. 409). Intervjun ses som ett utbyte
mellan individer med ett gemensamt intresse och som ett sitt att producera och utveckla kunskap. Med
utgdngspunket i lirarnas egna erfarenheter och utifran studiens forskningsfragor tog intervjuerna formen
av ett samtal med guidande foljdfragor (Cohen et al. 2011, s. 412-414). I studier dir forskaren anvin-
der en kvalitativ metod, som hir med en intervjuunders6kning, blir utgingspunkten personlig. Det
medf6r risk for oavsiktlig paverkan pa datan som forskaren i méjligaste man bér ta hinsyn dill (ibid.).
P4 grund av risken f6r paverkan har framstillningen betydelse for hur tillforlitlig forskningen framstar
(Alvesson, 2011, s. 120). Nedan foljer en beskrivning av genomforandet av intervjuerna och behand-
lingen av datan.

Lirarna i studien fick dagen f6re intervjun ta del av de 6vergripande intervjufrigorna som var féljande:
”P4 vilket sitt anvinder lirarna styrdokumenten nir de planerar f6r undervisning i muntlig kommuni-
kation och férmagan att resonera?”, "Vilka lirandemal, undervisnings-, lir- och bedémningsaktiviteter
planerar lirarna for?”

I den forsta intervjufrigan stilldes fragan hur lirarna utformade en planeringspraktik for att ge eleverna
mojlighet att utveckla en i férsta hand argumenterande f6rmaga som i sin tur ger férutsittningar fér en
resonerande férmaga. Den resonerande formégan aterfinner vi i kursplanerna for svenska som andra-
sprik pa grundliggande- och gymnasial niva. Dessa verksamheter delar liroplan och alltsa 6vergripande
syfte med Sfi. Formulerandet av forskningsfrigan och dess foljdfragor gav lirarna mojlighet att definiera
vilka muntliga f6rmagor eleverna bor utveckla pa Sfi for att ges goda forutsittningar att klara vidare
studier. Ldrarnas svar pa fragan gav ocksd en bild av deras fortrogenhet med styrdokumenten.

Rektorn pa den aktuella enheten var informerad och positiv till att verksamheten beforskades. Dessa

delar borgade sammanlagt for den tillging till filtet som behovdes f6r att kunna samla in underlag till
undersékningen (Cohen et al. 2011, s. 81-82).
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Urval och dokumentation

I urvalsprocessen av ldrare att intervjua var kriteriet att de skulle vara legitimerade lirare pa Sfi och
undervisa pd nagon av kurserna pa Sfi, hela eller delar av sin tjdnst. I kommunen dir studien genom-
fordes fanns det en Sfi-verksamhet med kommunen som huvudman och sju verksamheter med privata
huvudmin. Hos de privata aktorerna var det fa behoriga lirare anstillda vilket ledde till att kontakt togs
med den kommunala verksamheten. Fragan om deltagande i studien stilldes till samtliga legitimerade
lirare i verksamheten och fyra larare tackade ja.

Ambitionen var att fi ett urval utifrin dlder och kén men i kontakten med verksamheten visade det sig
att alla legitimerade ldrare var kvinnor med relativt lang erfarenhet av att undervisa. I texten har lirarna
fiktiva namn.

Intervjuerna var mellan 25-45 minuter linga men lirarna ombads att avsitta tid uppemot en timme
for att det inte skulle uppsté tidsbrist. Informanterna fick bestimma tid och plats for intervjuerna och
samtliga valde sin egen arbetsplats under arbetstid.

De delar av intervjuerna som anvindes i texten transkriberades. Det gjordes genom att lyssna pa inspel-
ningarna och skriva ner de delar av samtalet som var relevant utifrin forskningsfrigorna (Bryman, 2018,
s. 582). Svaren sorterades sedan utifran rubrikerna Planeringspraktik och Linkad planering som utgick
fran forskningsfrigorna i studien.

Metoddiskussion

Mot den kvalitativa metoden anfors att den ir subjektiv och i alltfor liten del generaliserbar. Det gor
att den kan kritiseras for att inte kunna forutsiga eller forklara samhillsfenomen i storre skala (Bryman,
2018, s. 484). Det kan dessutom vara svért att genomfora en liknande undersékning for att styrka ett
fenomen eftersom det inte finns nagra vedertagna metoder for detta. Inriktningen pa kvalitativa studier
utgdr dessutom ofta frin de val forskaren gor utifran personliga intressen och i interaktionen pa filtet
(ibid.). Detta sammantaget gor att det inte gar att dra nigra generella slutsatser av den genomforda stu-
dien. Ddremot kan den visa pa en tendens som kan f6ljas upp i storre studier.

Intervjuer med kvalitativ ansats ger endast ett litet antal personer méjlighet att bidra till studien. Till-
forlitligheten i denna studie hade varit hogre om ett storre antal ldrare pa Sfi intervjuats 4n de fyra som
ingick i studien.

Resultat & Diskussion

Analysen gjordes genom att dela upp det transkriberade intervjumaterialet och se vilka kategorier som
svarade mot frigestillningarna i syftet. Kategorierna som var intressanta utifran frigestillningarna var;
planering, kommunikativ férmaga/argumenterande formaga och formativ bedémning/bedémning for
lirande. Genom att granska intervjumaterialet med utgdngspunkt i den tidigare forskning som anges
under rubriken Tidigare forskning bekriftades en del antaganden medan andra forblev obesvarade. De
delar som forblev obesvarade redogdrs for under rubriken Framtida forskning. Harunder f6ljer det ana-
lyserade intervjumaterialet med teoretiskt avstamp i den forskning som redogjorts for tidigare. Materi-
alet analyseras under rubrikerna Planering, Kommunikativ formaga och Formativ beddmning,.

Planering

Samtliga lirare anvinde ett eller flera av styrdokumenten for Sfi nir de planerade sin undervisning.
Det forekom vid ett par tillfillen i intervjuerna att lirarna inte nimnde alla dokument nir de berittade
om sin planeringspraktik och vid ett par tillfillen blandade ett par av lirarna ihop dokumenten eller
hinvisade till fel dokument. Med uppféljande frigor resonerade dock samtliga ldrare sig fram till det
korrekta dokumentet. Flera av ldrarna understrok hur viktiga styrdokumenten var for deras planering.
Det var framforallt Lvux12 och GERS som en del av ldrarna inte var fortrogna med.
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Kursplanen fér Sfi hade nyligen reviderats vid tiden for studiens genomférande och lirarna berittade att
arbetslaget arbetade med att implementera och bli fértrogna med revideringarna. Arbetslaget hade ett
pagaende arbete dir de brét ner kunskapskraven till litt svenska med kvalitetsexempel for att kunna ge
eleverna utokad forstaelse for styrdokumenten. Tvé av ldrarna sa att de arbetade mycket med de ned-
brutna kurskraven med eleverna f6r att géra dem medvetna om milen for studierna. Egentligen var det
kunskapskraven och inte mélen for undervisningen som de hade konkretiserat f6r eleverna.

[ intervjuerna framkom att lirarna understrok vikten av att ta reda pé och tillimpa strategier for att
faststilla elevens nulige. Att konstatera ett nuldge och utifran det sitta malen f6r undervisningen ér en
forutsitening for att kunna planera sin undervisning och utfora sitt uppdrag som lirare menar forskaren

Gyllander Torkildsen (2017, s. 157).

Samtliga ldrare berdttade om en verksamhet med kontinuerlig omsittning av elever varje vecka. Lararna
menade att planeringen av undervisningen komplicerades eftersom det var stor omsittning av elever i
gruppen. Med en icke-formaliserad planeringspraktik var risken stor att lirarna missade liroplansmal
och fick ett alltfér litet underlag for att kunna utvirdera sin praktik. Undervisningen planerades frin
vecka till vecka vilket skapade svarigheter for savil, elever, lirare som skolledare att fd en 6verblick.

Den linkade planeringen forutsitter en systematisk dokumentation sa att lirandet kan féljas 6ver tid
vilket inte var praxis for lirarna i den undersokta verksamheten. Eftersom lirarna inte hade en formali-
serad planeringspraktik med utformandet av lirandemal utifrin styrdokumenten fanns ingen linkning
mellan mal, aktiviteter och bedomning i planeringen. Istillet berittade ldrarna att det fanns ett paga-
ende arbete i arbetslaget pd Sfi med att bryta ner och konkretisera kunskapskraven for eleverna. Samtliga
lirare uppgav att det 4r den frekventa omsittningen pa elever som gjorde det svért att ha lingre plane-
ringar. De uppgav att de ofta fick géra férindringar i planeringen och valde da att inte ha nigot ned-
skrivet utan istillet hélla planeringen i minnet.

Kommunikativ formaga

I kursplanen f6r Sfi finns det i skrivningarna ett progressivt 6kande krav pé att kunna sitta ord pé

sina tankar fran kurs A till kurs D. P4 kurs C och D gar det att lisa hur Skolverket i kursplanen for

Sfi uttrycker utvecklandet av formdgan med en stegvis 6kande komplexitet nir eleverna ska utveckla
formagor att: “... framféra och efterfriga asikter, tankar och information och successivt dven argument.”
(Skolverket 2018, s. 44). Lirarna visade i intervjuerna att de var fortrogna med styrdokumenten i sin
planering av undervisningen i férmégan att argumentera. Lirarna gav pa sa sitt eleverna forutsittningar
att utveckla de komplexa formagor som beskrivs under artikelrubriken Bakgrund. Exempel pa dessa
beskrivna formégor 4r att kunna framféra och efterfriga asikter och motivera ett stillningstagande (Pal-

mér, 2010, s. 23; Dysthe 2003, s. 36).

De intervjuade ldrarna gav olika exempel pa hur de anvinde gruppen som stottning i bide undervis-
ning och bedémning. Samtliga ldrare i studien arbetade utifrin sociokulturell teori med utgingspunkt

i att lirande sker i samspel med andra (Gyllander Torkildsen 2016, s. 33). Tva av lirarna arbetade
mycket medvetet med gruppen som ett stéd och en forutsittning for lirandet. Flera av lirarna anvinde
undervisningstillfillena med en heterogen grupp som ett tillfille for stottning i den narmaste utveck-
lingszonen (Gibbons, 2010, s. 17; Dysthe, 2003, s. 82). Lararna uppgav att de planerade for en sprakut-
vecklande undervisning som byggde pa interaktion vilket gav den muntliga kommunikationen stort
utrymme.

Formativ bedémning

Elevgrupperna pé Sfi piborjade och avslutade sina studier pd individuell basis vilket stillde krav pa
lararna att anvinda sig av modeller och arbetssitt som gjorde att de kunde aterkoppla till eleverna
kontinuerligt. Samtliga ldrare uppgav att de beddmde och aterkopplade till eleverna i en framatsyftande
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formativ process. Lararna uppgav att de dven gjorde summativa bedomningar med det nationella provet
som ett exempel pé detta.

En av ldrarna berittade att hon visserligen aterkopplade till eleverna i en formativ process men att hon
valde att ge aterkopplingen enskilt. Hon sa: “kanske inte efter varje lektion, det gir inte, men ofta” (Pia
181210). I intervjun framkom att liraren tyckte det var viktigt att dterkopplingen inte skedde inf6r
andra utan enskilt i individuella samtal. Ovriga lirare berittade att de forsokee ge dterkoppling direke

i interaktionen. De menade att det gav mest effekt om de kunde visa eleven sprikliga alternativ i en
autentisk talsituation.

Flera av lirarna anvinde kamrataterkoppling och heterogena samarbetskonstellationer f6r att erbjuda
stottning i elevens nirmaste utvecklingszon. P4 frigan om de hade gemensamt framtagna kriterier for
vad de skulle ge respons pd och hur den skulle framforas framgick det av lirarnas svar att det var ett
utvecklingsomrade som inte fanns pa plats.

Lirarna gav delvis olika svar pd hur de utformade sin bedémningspraktik. Liraren Pia valde att ater-
koppla i enskilda samtal med eleverna vilket inte kunde ske ofta eftersom hon di méste limna grup-
pen. Mona anvinde assistenter till att organisera klassrumsarbetet pa ett sddant sitt att hon kunde ha
enskilda samtal medan assistenterna ledde arbetet i den stora gruppen. Anna och Rita valde att ater-
koppla med hég frekvens och i den pagiende muntliga interaktionen. Appel & Ernestams (2017) forsk-
ning visar att lirarens bedomningspraktik har stor inverkan pa elevens prestation och motivation (se
Bakgrund). Bedémningen har det dubbla syftet att dels forma elevernas lirande dels att ge aterkoppling
pa lararens undervisning menar Gyllander Torkildsen (2018, s. 6). Samtliga ldrare i studien dterkopp-
lade formativt under kursens ging, dock med olika frekvens och organisering.

Analysen indikerar att de lirare som valde att dterkoppla i den autentiska situationen, nir eleverna
trinade pd sin kommunikativa f6rmaga, uppnar en storre effekt an de som valde att aterkoppla skilt frin
larsituationen i enlighet med Hatties studier (2012, s. 157). Anledningen till att terkopplingen fick
simre effekt beror pa att det uppstod en lucka mellan undervisning och aterkoppling. Bedomningen
tangerade ocksa att bli summativ da den gavs vid ett tillfille nir eleven inte samtidigt var engagerad i en
kommunikativ aktivitet och kunde lita aterkopplingen paverka produktionen.

Gyllander Torkildsen (2017) menar att bedomningen kan anvindas till att utvirdera elevernas arbete
och ge aterkoppling pa lirarens undervisning. Utover det kan bedomningen ocksé ge underlag for att
utvirdera kvaliteten pé hela verksamheten (Gyllander Torkildsen, 2017, s. 154). Eftersom ldrarna inte
dokumenterade sin planering kunde inte utomstiende f6lja hur lirarna reviderade for att folja elevernas
lirande. Det innebar att det kunde uppsta avbrott i undervisningen vid t.ex. lirarbyte eller sjukdom da
lite eller inget fanns dokumenterat. Det gjorde ocksd att det var i stort sett omojligt att analysera fram-
gangsrika och mindre framgingsrika utfall av undervisningen. Risken blev att alla resultat endast kunde
utldsas pa individnivd och att férindringar i lirmiljon inte gick att f6lja. I en odokumenterad plane-
ringspraktik fanns det inte majlighet for ldrarna att stilla framétsyftande fragor och pa sa sitt analysera
och utveckla sin undervisning.

Slutsatser & Diskussion

Lirarna anvinde styrdokumenten nir de planerade sin undervisning men det var i synnerhet kun-
skapskraven i kursplanen for Sfi de anvinde frekvent. Syftestexten i kursplanen, Lvux12 och GERS
anvindes till mindre del och kunskapen om hur dessa dokument skulle anvindas varierade hos lirarna.
Om ldrarna valde att endast planera sin undervisning utifrin kunskapskraven i kursplanen for Sfi riske-
rade undervisningen att inte fi ritt syfte over tid. Det innebar att den langsiktiga planeringen fick en for
lag komplexitet vilket himmade elevernas méjlighet att utveckla f6rmégor med hég kognitiv komplex-

78



Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

itet. Exempel pa en sidan komplex forméga dr den av Palmér (2008) beskrivna formagan att resonera
som dr avgorande for studieframging pa gymnasial niva.

Lararna utgick inte frin lirandemal i sin undervisning, atminstone inte dokumenterade sidana. Utan
lirandemal fanns ingen linkning mellan lirandemal, aktiviteter och bedémning utéver den som fanns
i den enskilde ldrarens huvud. Sammantaget var inte lirarnas planering linkad di det inte fanns en
systematisk dokumentation av utgingslige och mal f6r undervisningen. Dessa delar 4r utgangspunkter
for att planera en relevant och meningsfull undervisning som ger eleverna férutsittningar att utveckla
ny kunskap i enlighet med Gyllander Torkildsens forskning (2016, s. 33). Utover att undervisningen
riskerade att halla en for lig komplexitetsniva innebar lirarnas planeringspraktik att det fanns en bety-
dande risk att viktig information om eleverna férsvann vid undervisande ldrares franvaro.

Det var ett faktum att lirarna, med ett undantag, valde att inte dokumentera sina planeringar. Den
héga omsittningen pa elever, flera och mer eller mindre abstrakta styrdokument samt den heterogena
elevgruppen var forklaringar som lirarna gav pa att de inte dokumenterade sin planering. I och med att
det inte fanns nagra planeringar att f6lja 6ver tid var det svért att reflektera 6ver och analysera effekten
av ldrarnas undervisning. Resultatet av ldrarens undervisning kan, enligt forskaren Gyllander Torkildsen
(2018, s. 6), ses som en dterkoppling pa hur effektiv den 4r. Bide planeringar och de anpassningar som
beh6vde goras for elevgruppen fanns bara i lirarnas minne. Exempel pa god undervisning och fram-
gangsrika arbetssitt riskerade att bli osynliga och goda resultat kunde bara relateras till en individuell
lirargirning eller elevgruppens férkunskaper.

Bedémningen av undervisningen kan, som ovan nimndes, anvindas som ett sitt att utvirdera effekten
av undervisning (Gyllander Torkildsen, 2018). Utéver detta 4r den framatsyftande bedémningen, enligt
Hattie (2012,) ocksa en startpunke for eleverna nir de ska rikta in fokus pé studierna och konkretisera
delmal. Valet av beddmningskultur har enligt forskarna Appel & Ernestam (2017) stor inverkan pa elev-
ernas resultat. Utan en formaliserad planeringspraktik forlorar verksamheten en avgérande paverkans-
faktor pa elevernas lirande. Den formativa aterkopplingen riskerar att bli felaktig om elevernas nulige
inte finns korrekt dokumenterat vid t.ex. ett lirarbyte eller om det inte finns dokumenterade mél for
undervisningen vilket beskrivs av Hirsch och Linberg (2015, s. 8).

Ett gemensamt férhallningssitt till planeringspraktiken ger bade lirare och elever stéttning i planering,
genomforande och utvirdering av undervisningen som syftar till att utveckla de f6rmagor som eleven
behéver for att kommunicera muntligt. Lirarna behover ge forutsittningar for att planeringspraktik
och arbetssitt som stottar inldrningen genomsyrar undervisningen i klassrummet. Med en genomtinkt
planering och en fértrogenhet med styrdokumenten som reglerar skolformen ger lirarna forutsittningar
for ett lirande som tillvaratar elevernas behov och intressen. En undervisning som successivt utvecklar
komplexa kognitiva modeller dr framatsyftande och férbereder eleverna for ett livslangt lirande.

Framtida forskning

Det hade varit intressant i en fortsatt studie att i samarbete med lirarna ta fram en planeringsmall

for Sfi. Lirarna har flera och varierade strategier for att ta reda pé elevernas nulidge och att anpassa sin
undervisning direfter. En planeringsmall skulle kunna ta fasta pa dessa framgéangsrika strategier och for-
malisera dem for hela arbetslaget och i forlingningen komma andra Sfi-verksamheter tillgodo. Genom
ett dokumenterat nulige och formulerandet av lirandemal, aktiviteter och bedémning i en mall hade
verksamheten kunnat f6lja lirandet och ta tillvara de goda exemplen och sprida dem.

I styrdokumenten f6r Sfi star det att undervisningen ska utga fran elevernas behov och intressen. Gra-

den av inflytande som eleverna till lirarna pa Sfi hade forblev okind da fragan inte kom upp i intervju-
erna men utgor ocksa ett tinkbart framtida omride for en ny studie.
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Kunskapsintegration som en nédvandig del i varaktig
skolutveckling

Matilda Persson Sjodell, Burlovs kommun

Sammanfattning

Syftet med denna artikel 4r att underséka hur man kan organisera sig for kollektivt intelligenta organi-
sationer med mal att fi en f6rdjupad skolutveckling. Kan en organisation skapa en mer varaktig sko-
lutveckling som syns i elevernas resultat genom att oka liraren reflektionstérmaga, relationsformaga,
representationsformaga och integrationstérméga? Varen 2016 bildades ett centralt team, Kvalitetstea-
met. Teamets arbete utgick frin Helen Timperleys lirandecykel. En utvirdering viren 2017 visade dock
att Timperleys lirandecykel inte ensamt kunde ge det stod som ett utvecklingsarbete behévde. Studien
visar istéllet att Timperleys lirandecykel tillsammans med teorierna om kollektiv intelligens och kun-
skapsintegration skulle kunna ge verktyg till en mer f6rdjupad och varaktig skolutveckling. Metoden
som anvinds i denna undersokning ir filtanteckningar och en skriftlig intervju med 6ppna fragor,
tillsammans med elevresultat.

Nyckelord: Kollektiv intelligens, Kunskapsintegration, Professionellt lirande, Lektionsutveckling, Syste-
matiskt kvalitetsarbete

Bakgrund

Skolan arbetar liksom andra verksamheter stindigt med att utveckla sig. Stora summor pengar har, frin
politiske hall investerats i professionell utveckling for lirare. Tyvirr har dessa investeringar inte lett var-
ken till forbittrade elevresultat eller 6kat elevengagemang. Ofta har dessa satsningar inte heller upplevts
som sirskilt relevanta for lirarna (Timperley, 2013). Nir Burlovs kommun 2016 skulle sjésitta nya
utvecklingsinsatser med syftet att hoja maluppfyllelsen i kommunen stillde sig darfor utbildningsfor-
valtningens kvalitets- och utvecklingschefen fragan: Hur arbetar vi mest effektivt for lirarnas professio-
nella utveckling och undervisningsutveckling?

Burlévs kommun hade f6re 2016 arbetat i tre ar tillsammans med skolkonsult Ulla Wiklund. Detta
kvalitetsarbete skedde tillsammans med ldrarna i klassrummen och fokuserade pa lirarnas reflektioner av
skeenden i undervisning, vilket tillsammans med andra insatser ledde till att skolornas resultat forbittra-
des avsevirt (Alice Wanger, 2019, september). Det var erfarenheterna av detta samarbete, som vittnade
om att det fanns stora vinningar med att lirare och skolutvecklare arbetade tillsammans i klassrummet,
och tron pa vikten av att hitta varje minniskas proximala utvecklingszon for att faktiskt férindring ska
kunna ske (Vygotskji, 1978) som blev utgangspunkter for det fortsatta arbetet i kommunen.

De valda utvecklingsinsatserna baserades ocksé pa forskning presenterad i boken Dez professionella liran-
dets inneboende kraft (Timperley, 2013). Timperley (2013) beskriver vilken effeke olika utbildningsin-
satser har haft pa den faktiska undervisningen och f6ljaktligen pa elevernas resultat. Timperley menar
att utgangspunkten for vilken fortbildning som képts in ofta har grundats sig pa larares upplevda behov,
eller innu virre ledningens upplevda behov, snarare 4n en analys gjord utifran elevernas faktiska behov,
vilket dr avgorande for att fortbildningens resultat verkligen ska ge effekt pa elevernas resultat (Timper-
ley, 2013). Vidare belyser hon dven vikten av att de undervisande lirarna fir mojlighet att dels reflektera
och analysera sitt gérande men ocksa méjligheten till direkt praktiske stod i klassrummet (Timperley,
2013).

Med utgingspunkt i de erfarenheterna gjorda av det operativa arbetet tillsammans med skolkonsulten

och av Timperleys forskning bildades under viren 2016 ett centralt team, Kvalitetsteamet. Kvalitetstea-
met bestar ar 2019 av sju legitimerade lirare, varav en ocksd ar kommunens lektor. Med centralt team
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menas i detta fall ett team som placeras ut pa skolorna utifran behov under terminslinga uppdrag (som
i vissa fall kan fornyas efter en termin) for att stotta utvecklingsarbetet i praktiken. Lirarna i Kvalitets-
teamet har dirfor inte respektive rektor som chef, utan kvalitets- och utvecklingschefen i kommunen.
Det centrala teamet ska forutom det direkt operativa arbetet i klassrummet, dven agera stéd i de analyser
som utfors i de olika skolverksamheterna, vilka annars kan vara svéra att genomféra utan professio-

nellt stdd. Analyser och forindringar gors lopande. Teamets arbete har utformats utifran Timperleys
lirandecykel som en del i skolornas redan existerande systematiska kvalitetsarbete.

Teamets arbete

Teamets arbete 4r en del av skolornas systematiska kvalitetsarbete ddr Kvalitetsteamet jobbar utifrin ett
arshjul (se bilaga 2) Det dr dirfor viktigt att podngtera att arbetet gors tillsammans med de olika skolen-
heterna. Teamets arbete f6ljer Timperleys lirandecykel (se bild 1). Steg ett och tva i vilken analysen av
elevresultaten och lirarnas analys av vad de utifrin dessa behéver stod kring att utveckla, gors i huvud-
sak pa skolenheterna och utgor ocksa bakgrunden till varfér teamet kopplas in pé en skola. Lirare frin
Kvalitetsteamet ir sedan aktiv i framforallt steg tre till fem i vilka ldraren/lirarna pa enheten och liraren
fran Kvalitetsteamet planerar, genomfor, reflekterar kring och utvirderar undervisningen tillsammans.

Z
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Bild 1: Undersékande och kunskapsbildande cykel for larare, som syftar till att framja
viktiga elevresultat. (Timperley, 2013 s.33)
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Kvalitetsteamet utvirderades ar 2017 av externt konsultforetag. I utvirderingen stod det att stddet som
Kvalitetsteamet erbjuder skolorna upplevdes stirka utveckling och att stddet var operativt, verksamhets-
nira och dirmed flexibelt och situationsanpassat. I utvirderingen framgick det att teamets arbete paver-
kade de grupper de arbetade i och med. Férindringen sig ut att vara mer varaktig dir Kvalitetsteamet
inte bara hade varit operativt i klassrummet utan ocksd pd andra nivder i form av deltagande i planering
infor lektioner, som reflektionsstdd efter lektioner och som en aktiv part vid arbetslagskonferenser och

studiedagar (Bittra och Spira, 2017).

For att ytterligare forstd detta tog Kvalitetsteamet stod i Runsten och Werrs (2016) teorier om kollektiv
intelligens och kunskapsintegration. Runsten och Werr (2016) presenterar genom sina teorier om kol-
lektiv intelligens och kunskapsintegration ett delvis nytt sitt att se pa grupper och gruppers behov for
att dessa ska kunna fungera optimalt, bli intelligenta. Kvalitetsteamet kom att arbeta mer medvetet med
dessa teorier for att ytterligare utveckla Kvalitetsteamets arbete mot bestdende forindringar i verksamhe-
terna. P4 det viset priglas Kvalitetsteamets arbete av Timperleys lirandecykel tillsammans med teorierna
om kollektiv intelligens och kunskapsintegration. Det fanns i teamet ett behov f6r fordjupad forstaelse
hur ett sadant arbete kan paverka varaktig skolutveckling.

Syftet med denna artikel 4r att undersoka hur man kan organisera sig for kollektivt intelligenta orga-
nisationer med mal att fa en férdjupad skolutveckling. Det stills en f6ljande forskningsfriga — Kan en
organisation skapa en mer varaktig professionsutveckling som syns i elevernas resultat genom att 6ka
lararen reflektionsformaga, relationsférmaga, representationsférmaga och integrationsformaga?

Kunskapsintegration och kollektiv intelligens

I detta avsnitt beskrivs och presenteras Runsten och Werrs teorier om kunskapsintegration och kollektiv
intelligens i korthet. Att géra om och utveckla ar ingenting som kommer ldttvindigt f6r de flesta av oss.
Tvirtom 4r det ofta en utmanande process som stiller héga krav pa oss som individer (Runsten & Werr,
2016). I ett arbete med utveckling och férindring 4r det litt att endast se till analyserna, metoderna och
resultaten, men for att resultaten ska komma krivs ocksd att minniskor kinner sig trygga och i vissa fall
kan det krivas att en viss grupps kultur férindras och utmanas. Detta var ocksd nagonting som lirarna

i Kvalitetsteamet hade fitt erfarenheter kring och de upptickte att de kunde paverka hela arbetslag och
vidare skolors kultur positivt, men inte alltid.

Runsten och Werr (2016) slar hil p4 myten om att en grupp alltid far béttre resultat en ensam individ.

I sjilva verket har det visat sig att en illa fungerande grupp, eller mikrosystem som Runsten och Werr
(2016) kallar det, presterar simre 4n om en ensam kompetent individ skulle gora samma jobb. Dire-
mot kan en vil fungerande grupp som ir kollektivt intelligenta prestera langt 6ver det en ensam individ
skulle kunna gora. For att gruppens resultat ska bli bittre 4in den enskilda individens resultat krivs att
gruppen blir intelligent. Och for att den ska bli det krivs det att ddr sker en kunskapsintegration (Runs-
ten & Werr, 2016) Det behover inte handla om formella grupper sisom till exempel ett arbetslag, utan
kan dven handla om en grupp larare som till exempel sitter i samma arbetsrum, eller som undervisar
samma klass etc. Dessa informella grupper har de valt att kalla mikrosystem.

Bilden(Bild 2) nedan 4r en schematisk bild 6ver vilka delar som krivs for att en grupp ska bli kollektivt
intelligent (Runsten & Werr, 2016) och kunskapsintegration ska ske. I en kollektivt intelligent grupp
finns utrymme for innovation och nytinkande och 4r dessutom en effektiv och trygg grupp. Det ir
ocksa en grupp vars formaga att effektive processa den kunskap som finns i gruppen, det Runsten och
Werr kallar f6r kunskapsintegration, ar hog. Hur intelligent en grupp ir alltsd en tydlig indikation pa
vilken kvalitet som gruppens arbete kommer att ha. Individernas intelligens diremot 4r betydligt min-
dre viktigt.
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Reflektions-
férmaga

Relations- Kollektiv Integrations-
férmaga intelligens férmaga

Representations-
férmaga

Bild 2: Hamtad fran Bygga starka team — att utveckla kollektiv intelligens, en inspelning
med Philip Runsten, presenterat av motivation.se pa Youtube 20171220 https://youtu.be/
K2dJ7watn_s

Reflektionsformaga och representationsférmaga

Formégan att reflektera tillsammans och att utifran dessa reflektioner nd ny kunskap och nya insikter
dr avgorande for hur innovativ en grupp ir. Representation, menar Runsten och Werr (2016) handlar
om pa vilket sitt vi forstar varfor vi dr hir. Var representation behover vara komplex och till stora delar
samstimmig for att vi ska kunna agera mest effektivt. Detta innebir till exempel att om vi sitter i ett
mote behdver vi vara 6verens om varfor vi dr dir. Det ér ldte att tro att vi generellt dr det, men Runsten
och Werr menar att vi allt for ofta antar att vi dr 6verens utan att faktiskt veta. Om vi inte 4r 6verens
om varfor vi ar dir eller kring vilket problem vi faktiskt dr ddr for att 16sa, sa kommer vi att prata forbi
varandra och risken for ovilja att forstd varandra okar. For att undvika detta behéver gruppen anvinda
sin reflektionsférméaga genom att stilla fragor for att forsta. Pa detta sitt kan vi nd en bittre och mer
komplex forstielse for ett problem och da ocksd na fler och mer innovativa l6sningar pa detsamma.
Representationen ger 6kad 6verskadlighet och mening i komplexa organisationer.

Reflektionsformaga och representationsfoméga ér alltsa avgorande f6r att na det som leder till tidigare
nimnd kunskapsintegration. Férmédgan att utbyta tankar som skapar nya tankar som ingen hade innan.
Férmagan att tillsammans ha ett utforskande forhéllningssitt och att tillsammans skapa en gemensam
bild av vad det 4r gruppen ska gora sd att nir alla sen gir ut och jobbar, si jobbar de faktiskt mot samma
mal (Runsten & Werr, 2016).
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Integrationsférmaga och relationsférmaga

Integrationsformaga och relationsférmdga ir i sin tur grundférutsittningarna for att en grupp ska kunna
bli kollektivt intelligent. Integrationsf6rmaga handlar om att oka forstaelsen i gruppen om att gruppen

i sig inte 4r en egen enhet, utan ett resultat av varje individs handlande och beteende. Detta for att 6ka
mojligheterna for att individerna ska uppleva stérre motivation och férméga till att bidra till en 6kad
integrationsforméga. Relationsformégan handlar i grund och botten om social trygghet. En trygghet
som behover vardas och utvecklas for att ndgonting av det andra ska fungera.

Det dr till ldce att sdga att det dr en styrka med olikheter. Sanningen 4r att det ar svért att jobba med
minniskor som dr vildigt olika oss och de flesta av oss har ett inbyggt motstind (Runsten & Werr,
2016). Det dr darfor inte sjilvklart att olikheter upplevs som nigonting positivt och ir det inte heller
forrin gruppen faktiskt kan anvinda sig av just olikheterna. Avgorande blir da gruppens faktiska for-
maga att relatera och diskutera sina olikheter. Stor olikhet 4r det bista nir det fungerar. Hur gruppens
deltagare talar om gruppen blir en tydlig indikator pad hur gruppen mér och huruvida gruppen ser sig
som ett team eller ¢j. Till detta kommer formagan att se och anvinda sig av alla i gruppen. Att se att det
dr vad vi alla gor som 4r gruppen och att en individs gérande eller attityd kan f6rindra och paverka hela

gruppen.

Under tre dr har Burlovs kommun satsat pa ett centralt team i vart arbete med att stotta ldrare i deras
professionsutveckling och som ett st6d i skolornas systematiska kvalitetsarbete. Under aren har teamet
uppticke att resultaten har varierat. Genom véra analyser sg vi att det fanns ett behov av ytterligare
forsta de processer som vi var med och satte igdng i arbetslagen och pé skolorna. Genom att 6ka kunska-
pen om och medvetenheten kring kollektiv intelligens och kunskapsintegration har teamet kunnat se en
tydlig utveckling av det arbete vi har gjort.

Genomforande & Metod

Det dr mot beskrivningarna ovan jag undersoker pa vilket sitt ett medvetet arbete utifrin Runsten och
Werrs teorier om kollektiv intelligens och kunskapsintegration (2016) kan organiseras for att fa till

en fordjupad och bestiende skolutveckling. I detta arbete har jag valt att folja ett uppdrag som pagick
under en termin och underséka hur den deltagande liraren uppfattade vad som var det som gav de posi-
tiva elevresultaten och pa vilket sitt hen upplever att samarbetet paverkat hens undervisning.

Uppdraget innebar att en ldrare fran Kvalitetsteamet och ldraren pa skolan arbetade tillsammans i bade
planering, undervisning och efterreflektion under en termin. Liraren frin Kvalitetsteamet deltog dess-
utom pé arbetslagsmoten, hade sin arbetsplats tillsammans med de andra ldrarna och pé si sitt moj-
lighet att gora snabba uppf6ljningar, diskutera idéer och tankar och pa sa sitt dven bidra till savil de
officiella (si som arbetslagsméten) som inofficiella samtalen. Detta uppdrag initierades efter en analys
av verksamheten vari ett utvecklingsomréde identifierats och. Lirarna valde pa vilket sitt de skulle jobba
med detta och vad de, utifrin detta, behovde f6r st6d f6r att kunna genomféra det. En stdditgird som
onskades var att arbeta tillsammans med en av lirarna frin Kvalitetsteamet.

Det gemensamma arbetet inleddes genom att besluta mer exakt vad som skulle mitas och hur arbetet
skulle se ut (se Bilaga 1 for att se vilka mitpunkter som valdes). Under uppdragets ging f6rdes sedan fal-
tanteckningar (Bryman, 2011) av teamets ldrare kring de processer som pégick och de reflektioner som
lararen pa skolan och liraren fran Kvalitetsteamet gjorde under det gemensamma arbetet. Efter halva
terminen gjordes en deltidsavstimning i form av 6ppna fragor via mail. I slutet av terminen fick ldraren
pa skolan dn en ging svara pa 6ppna frigor, 4n en gang skriftligt (se Bilaga 1). Valet att gora utvirde-
ringen med hjilp av 6ppna fragor var for att fi mojlighet till en mer nyanserad bild av vad som hade
hint bade sett utifran elevernas resultat, men ocksd utifrin lirarens bild av den egna undervisningen.
Det ir svaren pa dessa 6ppna fragor som utgdr datamaterialet i denna undersokning som syftar till att

85



Syntes 2019
Lararnas skolutvecklingskonferens - utvecklingsartiklar

fordjupa kunskaperna om hur man kan organisera for en férdjupad och bestiende forindring med st6d
i teorier om kollektivt intelligenta organisationer, kunskapsintegration och Timperleys lirandecykel.

At vilja skriftlig intervju (Bryman, 2011) var ett val utifran svarigheten att annars hitta tid, samt att
detta gav liraren mojlighet att reflektera Gver frigorna innan hen behévde limna svar. Diremot innebar
valet ocksa att det inte fanns nidgon majlighet till tydliggorande eller uppfoljningsfrigor, vilket i sin tur
kan ha begrinsat mojligheterna till mer nyanserade svar. Forutom intervjun med 6ppna fragor, gjordes
dven en kvantitativ analys dir den inledande mitpunkten, dvs resultat frin en enskild uppgift, jamfor-
des med resultat av en liknande uppgift i slutet av terminen.

Valet av fragor i intervjun var stillda for att genom den kunna fa syn pa, pa vilket sitt liraren sig pa
arbetet tillsammans med Kvalitetsteamet och pa vilket sitt hen uppfattat att detta samarbetet varit en
del av de resultat som den kvantitativa delen av utvirderingen visade. Dessa svar kan endast ses som
subjektiva upplevelser, men férhoppningen ir att tillsammans med de kvantitativa resultaten och med
hjilp av utformningen av frigorna kunna ge information om effekten av det gemensamma arbetet.

Om enbart en kvantitativ mitning dgt rum, hade en eventuell forbittring av elevernas resultat inte
direke kunna sigas vara ett resultat av just den specifika insatsen eftersom en mingd olika variabler kan
paverka elevers resultat. Den kvantitativa mitningen siger inte heller ndgot om orsakerna till resultaten.
Intervjuer diremot har mojlighet att ge sddan information.

Resultat & Analys

Att forsta exakt vad som har lett fram till vilka resultat i ett utvecklingsarbete ir saklart svart. Trots detta
menar jag att genom att redovisa dels de kvantitativa resultaten och svaren pa de 6ppna frigorna som
limnades under processens gang och i slutet av terminen, indd kan visa pa tydliga tendenser pa att {6r-
hojd kollektiv intelligens har skett till £6ljd av aktiv kunskapsintegration, vilket bidragit till en forind-
rad undervisningspraktik och férbittrade elevresultat. Pa samma sitt 4r det s klart svart ate sikert siga
huruvida den utveckling som skett 4r bestidende eller ej. I svaren frin liraren gir det dnda att utlidsa ett
dgandeskap av den forindring som skett och genom formuleringar som “som jag annars skulle ha gjort”
(Bilaga 1) vittnar hen om att det 4r nagot hen gjorde tidigare, men har f6r avsike att undvika att gora
framover. Aven formuleringar som "Min undervisning har fitt en tydligare struktur och mal.” (Bilaga
1), pekar pa att detta dr ndgot som ldraren nu dger och kommer att fortsitta att gora. Dessa formule-
ringar vittnar om att den lektionsutveckling som har skett kommer att vara varaktig.

Elevresultat

En av de mitpunkter som gjordes var huruvida eleverna kunde skriva en berittande text med tydlig rod
trad. Provresultaten visar att det i borjan av terminen var 14 elever av 44 som inte hade uppnétt malen
och i slutet av terminen var siffran i stillet 4 av 42 elever. Liksom tidigare nimnts gar det sjilvklart inte
att endast hirleda detta resultat till samarbetet med Kvalitetsteamet. Det blir intressant forst nir man
ocksa ser till de svar som ldraren limnat. I ett forsok att ringa in just Kvalitetsteamets roll, sa stilldes
foljande fragor:

*  Vad har hint som inte hade hint om Kvalitetsteamet inte hade varit hir?
* Divilket sdtc har Kvalitetsteamets arbete tillsammans med dig paverkat dig?
*  Divilket sitc har Kvalitetsteamets arbete tillsammans med dig paverkat din undervisning?

For att forstd svaren som ldraren har limnat tillsammans med de filtanteckningar som ldraren frin

Kvalitetsteamet fort, har jag valt att analysera svaren med hjilp av de fyra delarna av Kollektiv intelligens
och kunskapsintegration (Runsten & Werr, 2016).
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Reflektionsformaga

Lararen har i sitt svar beskrivit att hen har face 6kad strukeur i sitt arbete, att varje lektion blivit tydli-
gare och att hen har blivit bittre pa att reflektera 6ver den egna prestationen och kvaliteten pd de egna
uppgifterna. Vidare skriver hen att hens undervisning har fatt en tydligare struktur och mal och att det
samarbetet med Kvalitetsteamet har gett hen stdd i att tydligare se malet och inte lockats att ha lektioner
som faller utanf6r temat eller imnet. Hen fortsitter: “Den reflekterande aspekten av samarbetet 4r nis-
tan den som paverkat mig mest. Att sitta sig ner och fundera med en kollega om vad som gitt bra och
mindre bra dr oerhort utvecklande.” (Bilaga 1)

Aven i de faltanteckningar som ldraren har fort gar det att f6lja just det reflekterande sparet.
Anteckningarna bestér i vildigt liten grad av firdiga analyser, utan didremot av fragor att tillsammans
reflektera kring. Fragor som:

*  Vilka aspekter bor vara tillgodosedda for att det (den planerade undervisningen) ska fungera?

* Vet eleverna om det (syfte och mal med undervisningen)? Hur har du sikerstillt att de har tagit det till sig?

* Vilka stédstrukturer behover vara pé plats for att eleverna ska fa mojlighet ate tilligna sig de kunska-
per du vill férmedla och de verktyg som du vill att de ska fa med sig?

Genom att folja filtanteckningar som ldraren frin Kvalitetsteamet har fort kontinuerligt, tillsammans
med svaren frin ldraren gir det att utldsa hur reflektionen har en central roll i arbetet tillsammans. Lira-
ren uttrycker dven att det 4r: ”(...) lyxigt att ha en erfaren person som bade fungerar som en ventil dir
man kan pysa ut frustration, irritation, grubblerier och egna svagheter men dven som en lite besvirlig
person som stéller fel/rdtt frigor. Sddana frigor som gor att man tvingas tinka och vrida och vinda pa
sina utgdngspunkter och idéer och ifrigasitta dem.” (Bilaga 1)

Aven i anteckningar f6rda innan och efter arbetslagsméten under terminen ir reflektionen och frigorna
dterkommande. Det blir tydligt att inte heller hir har ldraren fran Kvalitetsteamet frimst kommit med
16sningar och idéer, utan snarare stéllt fragor for att forstd bittre.

Sammantaget gar det att se att reflektionerna tillsammans har genererat ny kunskap liksom Runsten och
Werr (2016) ocksa lyfter som vad reflektionsformégan syftar till i deras modell kring kollektiv intelligens
och kunskapsintegration.

Representationsférmaga

Nir vi tittar pa det arbete som Kvalitetsteamet gor, sker det som tidigare nimnts pa flera nivéer sam-
tidigt. Representationsformagan handlar om att f6rstir varfor vi dr hir. PA samma sitt som personer i
samma arbetslag behover forstd varfor de ar hir och vilka roller de har, behover eleverna forsta varfor

de dr hir. I arbetet med Kvalitetsteamet uttrycker liraren att hen har haft en okad tydlighet kring vad
och varfor lektionerna har sett ut som de gjort. Hen skriver ocksd att “Virt arbete med berittande

text utifran ett genrepedagogiskt perspektiv och med cirkelmodellen har skapat en bittre forstielse for
hur eleverna ska kunna producera en text dir berittelsen har en tydlig rod trdd.” Dessa kommentarer
sammantaget gar att tolka detta som att det i klassrummet funnits en tydlighet kring varfor vi dr ddr och
vilken roll har eleverna i detta arbete.

Att forsta varfor man 4r hir, alltsd en samstimmig och samtidigt komplex representationsférméga, ar
det Runsten och Werr (2016) lyfter som avgérande for att vi ska kunna agera mest effektivt. I ett arbete
som 4r si komplext och samtidigt pressat som ldrarens arbete 4r det av storsta vike att alla dr Gverens om
syftet med varje mote for att pé sd sitt skapa effektivitet och i det meningsfullhet. Under terminen gar
det dven att utldsa av ldraren frin Kvalitetsteamets filtanteckningar att det i de pedagogiska
diskussionerna skedde en forskjutning av forstaelse kring just syftet med exempelvis de pedagogiska
diskussionerna. Nagot som gir att forstd som okad representationsformaga.
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Integrationsformaga

Integrationsformagan handlar om att forsta att det vi gor i en grupp ar det som ér gruppen. I den klass
som undersokningen framgar av filtanteckningarna att gruppen i allt hogre grad ser sig som en grupp
under terminen, Genom att undervisningen blev tydligare och de gemensamma malen blev tydligare
skedde en foérindring. Niagot som skulle kunna tolkas som att den tydligare undervisningen ocksa bidra-
git till en hogre integrationsformaga.

[ arbetslaget sker en liknande f6rindring. I filtanteckningarna gar det att utldsa att arbetslaget under
terminens ging tar allt storre, sdvil individuellt ansvar och som grupp, f6r det som sker i elevgrupperna
och pa skolan i stort. Det syns i formuleringar som “det ér ju upp till oss att mota eleverna genom vér
undervisning” och pd det sitt ldrarna tar individuellt ansvar for det systematiska kvalitetsarbetet och ser
det som ett effektivt verktyg i den egna undervisningen. Pa samma sitt gir det att utldsa ett okat engage-
mang och motivation i gruppen. Detta helt in enlighet med Runsten och Werr (2016), da de skriver att
det handlar om att 6ka forstaelsen i gruppen om att gruppen i sig inte ar en egen enhet, utan ett resultat
av varje individs handlande och beteende. Detta for att 6ka méjligheterna for att individerna ska upp-
leva stérre motivation och férméga.

Relationsformaga

Arbetslaget som ldraren i Kvalitetsteamet kliver in i dr ett arbetslag med ndgra som varit med négra ér,
men ocksa flera nya kollegor. Redan frin bérjan finns en tydlig vilja att stotta och hjilpa varandra, men
det ir sillan som kollegorna dr dppet oense i sakfrigor. I liraren frin Kvalitetsteamets filtanteckningar
gar att lisa de frigor som hen har stillt vid méten for att fa lirarna att utveckla sina antaganden och
stillningstagande. Under terminens gang utvecklas gruppen och olika asikter far finnas utan att virderas
och diskussionerna blir i hogre grad priglade av fragor 4n tidigare. I filtanteckningarna gir det ocksd att
lisa “lyfte idag arbetet med X (liraren som ldraren frin Kvalitetsteamet jobbade tillsammans med) vilket
mdttes av intresserade fragor”. Nagot som skulle kunna vittna om 6kad relationsformaga. Aven hur
gruppen talade om sig sjilv i termer av team och grupp. Hur gruppens deltagare talar om gruppen blir
en tydlig indikator pd hur gruppen mar och huruvida gruppen ser sig som ett team eller ¢j (Runsten och

Werr, 2016).

Slutsatser & Diskussion

Syftet med denna artikel var att undersoka hur man kan organisera sig for kollektivt intelligenta orga-
nisationer i syfte att fi en fordjupad skolutveckling genom frigan “Kan en organisation skapa en mer
varaktig skolutveckling som syns i elevernas resultat genom att oka ldraren reflektionsformaga, relations-
formaga, representationsférmaga och integrationsférmaga?”

Att undersoka utveckling ar komplext och det 4r svért att sidga exakt vad som 4r vad i ett sidant arbete.
Nigra saker framgick ddremot av analysen och nya frigor vixte fram. I sitt arbete jobbar Kvalitetstea-
mets ldrare framforallt med att vara ett reflekterande stéd snarare 4n att vara en handledare som driver
eller leder processer. Genom att analysera svaren fran filtanteckningarna och den skriftliga intervjun
med hjilp av kunskapsintegration och kollektiv intelligens kan det urskiljas pé vilka sitt just reflek-
tionen spelar en central roll i det arbete som Kvalitetsteamets lirare gor. I den skriftliga intervjun med
liraren ute pa enheten formulerar hen just reflektionsstodet som det hen uppskattat allra mest i det
gemensamma arbetet. P4 samma sitt gir det att utlidsa fran filtanteckningarna gjorda av liraren i Kvali-
tetsteamet att just reflektionsformagan varit en central del av arbetet med savil den enskilde liraren som
med arbetslaget i sin helhet. Vad gillde integrationsf6rmaga, relationstérméga och representationsfor-
midga f6ll analysen nistan helt till den gjord av liraren fran Kvalitetsteamet och dennes filtanteckningar.
Det ir intressant att fundera dver anledningen till att liraren pd enheten uppehdll sig betydligt mindre
(i princip inte alls) kring dessa aspekter. Kanske 4r det s& att genom att stilla andra typer av frigor sa
skulle dven dessa aspekter kunna synliggdras i en utvirdering av teamets insats. Kanske 4r det ocksé sd
att lararen pd enheten, genom att fokusera pd det som hinder i den egna undervisningen, missar att se
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det som samtidigt hinder i arbetslaget. Eller i alla fall har svart att se kopplingen mellan de tva. Det dr
dnd4 intressant att se hur det som hinde i elevgruppen ocksa till stor del hinde i arbetslaget.

I Kvalitetsteamets arbete, liksom annat arbete med skolutveckling och undervisningsutveckling, krivs en
stindig utvirdering av metodernas faktiska effeke sa att vi vet att det vi gor ger faktisk effeke for elev-
erna (Timperley, 2013). I vart arbete ser vi tydligt vikten av tid till analys i arbetslagen, men ocksi att

en lyckad probleml6sning bygger pa en lirandeprocess som rér sig genom hela systemets olika nivaer.
Alltsd att ldrandet och reflektionerna och analyserna inte stannar exempelvis i ett arbetslag, utan behéver
goras i hela organisationen. For att arbetet ska ha en langsiktig effekt pd undervisningen och skolornas
kvalitetsarbete s ser den kollektiva intelligensen ut att vara en mycket viktig del. Att komma utifran
och under en tid vara en extra medlem i en grupp kan skapa otrygghet, men kan kanske ocksa bidra till
en hogre intelligens genom att exempelvis tillfora en mer reflekterande analysformaga eller 6ka gruppens
forstaelse for att det 4r vad vi alla gor som 4r gruppen och att en individs gérande eller attityd kan for-
dndra och paverka hela gruppen (Runsten & Werr, 2016). Att medvetet kunna anvinda sig av Runsten
och Werrs modell av kollektiv intelligens och kunskapsintegration (2016) blir ett verktyg for att kunna
se vilken formaga som ldraren eller arbetslaget har st6rst behov av i det skede ddr lararen fran Kvalitets-
teamet kliver in. Teamets forméga att stotta skolorna i sin kunskapsintegration och utveckling av 6kad
kollektiv intelligens blir alltsa dven den en avgorande faktor f6r resultatet av det arbete som teamet kan
gora tillsammans.

Teamets arbete har redan fran start utgétt frain Helen Timperleys lirandecykel (Timperley, 2013), vilket
gett tydliga resultat genom att tydligt fokusera pa eleverna och deras behov i analyserna. Aven vikten

av att finnas med i klassrummet med ldrarna i deras dagliga arbete, liksom att finnas med i analyserna
och reflektionerna har gett resultat (Béttra och Spira, 2017). Samtidigt har det ocksa blivit tydligt att
Timperleys lirandecykel inte ensamt ger allt det stod som ett utvecklingsarbete behéver. Studien visar
att Timperleys lirandecykel tillsammans med teorierna om kollektiv intelligens och kunskapsintegration
skulle kunna vara ett nytt sitt att se pa skolutveckling. Utifrin detta har jag skapat en modell som jag
har valt att kalla Den kollektivt intelligenta lirandecykeln(se Bild 3). Kanske 4r det med hjilp av denna
nya modell majligt att bedriva ett skolutvecklingsarbete som inte bara ser till elevernas behov och vad
lirarna da behover for att kunna gora den fériandringen i undervisningen, utan som ocksa ser till lirar-
nas behov till att utveckla sin kollektiva intelligens for att bade kdnna st6rre meningsfullhet och moti-
vation, men ocksa kidnna sig tryggare att reflektera tillsammans och skapa utrymme f6r innovation och
nytinkande.
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Bild 3: Kollektivt intelligent larandecykel

Skolutvecklingens varaktighet ir visserligen svart att veta nu, utan kommer i storre utstrickning visa

sig pa lang sikt. Samtidigt kan vissa av de formuleringar som ldraren hade i utvirderingen vittna om en
forindring som kommer att vara bestdende.

Att fundera vidare pa

P3 vilket satt skulle man kunna vidareutveckla idén om den kollektivt intelligenta lirandecykeln? Det
skulle vara intressant att pa ett mer systematiskt sitt anvinda och utveckla den kollektiva intelligensen
och den kollektivt intelligenta lirandecykeln f6r att se om det skapar in mer lingtgiende effekter av
Kvalitetsteamets arbete pa skolorna. Det skulle vara vildigt intressant att se om modellen skulle kunna
vara en modell f6r skolutveckling mer generellt och alltsd inte bara i den form som Kvalitetsteamet och
Burlévs kommun anvinder den nu. P4 vilket sitt skulle man ytterligare kunna forsta de processer som
kollektiv intelligens innebir och de sitt pa vilka ett externt team kan paverka dessa genom sina uppdrag?
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Bilagor
Bilaga 1

Utvardering

Vad har héint som inte hade hiint om Kvalitetsteamet inte hade varit har?

Jag har fatt en struktur i mitt arbete och i min planering som hade tagit mycket ldngre tid for mig att
fa. Dessutom har arbetet blivit mer malinriktat och syfte med varje lektion har blivit tydligare, om
inte 1 en PP eller dylikt sa i mitt huvud och medvetande.

Pa vilket sitt har teamets arbete tillsammans med dig paverkat dig?

Att jag, som jag ndmnde ovan blivit mer medveten om vad jag vill uppnd med mina lektioner samt
att jag har blivit bittre pa att reflektera 6ver min egen prestation och kvaliteten 1 mina uppgifter.
Den reflekterande aspekten av samarbetet dr ndstan den som péverkat mig mest. Att sitta sig ner
och fundera med en kollega om vad som gatt bra och mindre bra 4r oerhort utvecklande.

Pa vilket sitt har teamets arbete tillsammans med dig paverkat din undervisning?

Min undervisning har fatt en tydligare struktur och mal. Var ska vi? Vad ska eleverna léra sig? Sam-
arbetet med Kvalitetsteamet har gett mig en linje att balansera p4, en linje diar malet ligger tydligt
framfor en och hens guidning har gjort att jag kunnat halla balansen och inte snubblat at lektioner
som faller utanfor temat eller &mnet som vi faktiskt ska arbeta med. Mindre lektioner som bara ér
solitdra lektioner som “fordriver tid” och fler lektioner dar malet med undervisningen och elevernas
progression hamnar i fokus och blir kirnan i lektionerna.

Effekt
Efter att ha undersokt elevernas formaga skriva/aterge en berattelse med en tydlig réd trad sa
har vi sett en positiv 6kning i resultatet.

HT-18 "rod trad"
23/44 grona
8/44 gula

13/44 roda

VT-19 "rod trad"
28/42 grona
10/42 gula

4/42 roda

Analys

Vart arbete med berattande text utifran ett genrepedagogiskt perspektiv och med cirkelmodellen
har skapat en battre forstaelse for hur eleverna ska kunna producera en text dar berattelsen har
en tydlig rod trad.
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Bilaga 2
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