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Forord

Lararnas skolutvecklingskonferens dgde rum den 23 mars 2023 i Landskrona. Manga bidrag
samt ett stort intresse fran larare, forskollarare, lektorer, rektorer, utvecklingsledare,
forstelarare, skolchefer och alla andra som arbetar inom utbildning gjorde att konferensen
snabbt blev fullsatt!

250 deltagare fran 22 skanska kommuner och flera fristdende aktérer samt deltagare fran
andra delar av Skane, inspirerades och diskuterade tillsammans med presentatdrer och
moderatorer for ett tjugotal olika utvecklingsarbeten inom férskola, grundskola, anpassad
grundskola, gymnasieskola och Komvux. Dagen inleddes och avslutades med
Keynotespeakers om ldarande och ungas psykiska halsa samt Al och skolan.

#LSK23 var den fjarde upplagan av Lararnas skolutvecklingskonferens. Den forsta agde rum
2017 i Lund, den andra 2019 i Hassleholm och den tredje var helt digital under coronadret
2021. Under dessa fyra konferenser har Lararnas skolutvecklingskonferens utvecklats till att
bli en motesplats for skolverksamma intresserade av skolutveckling. Vi har arbetat och byggt
vidare pa att vara en arena for moétet praktik och forskning. Har mots larare, férskollarare,
rektorer, lektorer, utvecklingsledare, forskare, skolchefer och alla andra som arbetar inom
och med skola. Tillsammans delar vi utmaningar och mojligheter i utvecklingsarbeten med
stod i forskning om utbildning. Tillsammans samtalar vi om erfarenheter och utmaningar
inom utbildning och tillsammans arbetar vi vidare med motet praktik och forskning. Vi
diskuterar, problematiserar och vidareutvecklas. Det ar en viktig plattform foér utbildning!

Varfor Lararnas skolutvecklingskonferens?

Skollagens krav pa att utbildningen ska vila pa beprévad erfarenhet, evidens och
vetenskaplig grund slogs fast redan 2010 (2010:800). | Skolinspektionens rapport Ldrares
kompetensutveckling (2022) konstateras att det finns en stor skillnad i hur larare far tillgadng
och méjlighet till kompetensutveckling och att en del av den kompetensutveckling som ges
inte nar undervisningen.

Ocksa i Ifous rapport Datadriven skolutveckling - Att bygga agerbar kunskap om sin verksamhet
(2023) lyfter man en rad utmaningar med att arbeta vidare i métet praktik och forskning. Ett
omrade som man ser som centralt ar deltagarnas befintliga niva av dataliteracitet, med
andra ord formagan att kunna formulera relevanta fragestallningar, att samla och analysera
data, att bedéma datakvalitet samt att anvanda digitala verktyg och system. | rapporten
lyfter man fram att det i arbetet med skolutveckling aven finns utmaningar i organisationen
av arbetet samt kulturella och metodologiska hinder. Datainsamling gors fortfarande i hog
utstrackning med avsikten att rapportera "uppat” till andra, och inte for att utveckla och
forbattra den egna verksamheten.
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Anette Jahnke problematiserar och diskuterar begreppet beprévad erfarenhet i sin bok
Beprévad erfarenhet- att lita pa ett undflyende begrepp (2022). | den lyfter hon bland annat
vikten av métesplatser, seminarier och konferenser dar larare och rektorer kan presentera
sina dokumenterade utvecklingsarbeten. Hon betonar vikten av det gemensamma i arbetet
och vikten av ett kritiskt forhallningssatt nar vi mots for att diskutera utvecklingsarbeten:
"inte bara att de uppvisas, utan ocksa att de som lyssnar aktivt tolkar, anpassar och
anvander utvecklingsarbetenas resultat i sin egen undervisning och utformning av
utbildning.”

Ovanstdende utmaningar behover vi arbeta vidare med tillsammans. Att formulera relevanta
och undersokningsbara fragestallningar, att bygga och erbjuda kompetensutveckling som
nar tillbaka till undervisningen, att bygga fran klassrumsvardag till analys och att tolka och
analysera data samt diskutera vara resultat ar nagot som behover goéras bade i det
vardagliga och planeras for i det systematiska. Men det kraver ocksd motesplatser for
praktik och forskning. Dar utgdr Lararnas skolutvecklingskonferens en naturlig och viktig
arena for arbetet vidare!

Utvecklingsartiklar

De presentatdrer som varit med pa Skolutvecklingskonferensen erbjuds ocksa méjligheten
att efter konferensen skriva utvecklingsartiklar. Under skrivprocessen har varje bidrag en
skrivstodjare. Dessa ar forskningsutbildade larare som stéttar bade i analys och form for att
fordjupa och tydliggdra utvecklingsarbetet i motet praktik och forskning. Under arbetet med
artiklarna har vi ocksa nagra traffar dar vi gemensamt gar igenom form och utmaningar i
varje del av texten. Vid ett tillfalle pa vagen mots ocksa alla skribenter och skrivstddjare for
att gemensamt ldsa varandras texter och vara varandras kritiska van.

Utvecklingsartiklarna ar arbeten av undersékande och utforskande karaktar med kritiska
aspekter och fragor om utbildning. Detta ar arets upplaga! Min uppmaning till er lasare ar att
lasa alla arbeten. Ta med er de fragor och de forskningsperspektiv som slar an till det ni
arbetar med lokalt: Hur férhaller sig dessa arbeten, och dessa kritiska fragor, till de fragor ni
staller inom er skola/amne/arbetsgrupp/organisation? Finns det i dessa texter vagar vidare
for ert utvecklingsarbete? Finns har forskningsperspektiv, en ny artikel som anvants i ett
annat sammanhang eller annat i texterna som kan stétta er kritiska diskussion om
undervisning?

Kommande Lararnas skolutvecklingskonferens #LSK25

| utvarderingarna fran #LSK23 syns kommentarer om vikten att fortsatta med konferensen i
samma anda. Manga deltagare betonar det viktiga i att Lararnas skolutvecklingskonferens ar
en natverks- och métesplats for utbildning. Ni framhaller det viktiga i att behalla formen for
att dela erfarenhet och visa utmaningar i det som undersdks samt att fortsatta arbeta och
diskutera motet praktik och forskning.
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Deltagarna uppskattar vidare att det finns flera presentatérer och utvecklingsarbeten pa
samma pass for gemensamma perspektiv men med olika fragor och utgangspunkter.

Ni lyfter som positivt att moderatorernas roll fortydligats vilket ger ytterligare
diskussionsmojligheter utifran arbetena som presenteras pa samma pass.

Det blir en konferens 2025! Den har gangen kommer vi ocksa att husera i annu storre lokaler
an #L.SK23 for att ge mojlighet att valkomna ytterligare fler deltagare inom utbildning i
Skane. Konferensen kommer att dga rum den 6 mars 2025 i Svedalal

Redan under varen 2024 6ppnar vi for mojlighet att ansoka till konferensen. Las mer om
arbetet med Lararnas skolutvecklingskonferens genom att scanna QR-koden nedan eller ga
in pa

Arbeta vidare! Dela och samverka! Méts i praktik och forskning! Var nyfiken! Visa, belys och
problematisera det som ar svart! Las andra utvecklingsarbeten, nya forskningsartiklar och lar
vidare med andra. Stall fler kritiska fragor! Och valkommen att ansdka om att fa presentera
era utvecklingsarbeten pa nasta #LSK25!

"FOr varje ny upptackt, for varje nytt hinder, inser vi hur mycket vi fortfarande inte kanner till”
(Bornemark, 2020)

Vi ses i Svedala i den 6 mars 2025!

Referenser

Bornemark, J (2020) Horisonten finns alltid kvar, Volante.

Ifous (2023) Datadriven skolférbdttring - att bygga agerbar kunskap om sin verksamhet, Ifous
rapportserie 2023:1 Stockholm, maj 2023.

Jahnke, A (2022) Beprévad erfarenhet - att lita pd ett undflyende begrepp, Natur&Kultur.
Skolinspektionen (2022) Lédrarnas kompetensutveckling, Tematisk kvalitetsgranskning 2022
Diarienummer: SI 2020:5655, Skolinspektionen.
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Akta larande eller bara trevliga stunder? - en
undersokning av larares upplevelser av ett
utvecklingsarbete

Emma Bjoremark, Malmo stad

Sammanfattning

Manga utvecklingsarbeten genomférs pa olika skolor i Sverige och effekten av dem har
ifrdgasatts. Syftet med foéreliggande studie ar att undersdka hur larare upplevt
utvecklingsarbetet om vardegrund som genomforts under ldsaret 2021/2022 pa Bladins
grundskola. Mer specifikt inriktas undersékningen mot att i Iararnas upplevelser av
utvecklingsinsatsen urskilja tecken pa att det skett dkta larande eller om hinder for larande
kan skonjas i upplevelserna.

Undersokningen visar att det finns ndgra tecken pa bade akta larande och hinder for larande
i lararnas upplevelser. Huvuddelen av lararna har upplevt utvecklingsarbetet som nagot
positivt och det som lyfts fram ar diskussionerna med kollegorna. Detta skulle kunna tyda pa
att det ar denna aktivitet som kanns mest relevant for lararna.

Nyckelord: utvecklingsarbete, dkta larande, hinder for larande, larares upplevelser

Inledning

Idag ar intresset for skolutveckling stort, vilket vi ser inte minst i intresset for Lararnas
Skolutvecklingskonferens 2023. Férvantningarna pa att larare ska samverka och utvecklas
tillsammans har dkat i Sverige sedan 1970-talet (Grimm 2023) och utvecklingsarbeten ar
numera en naturlig del av lararens vardag. Jag har sjalv deltagit i och lett en mangd olika
utvecklingsarbeten vilket har 6kat mitt intresse for att underséka hur de olika insatserna
upplevs av de larare som deltar. Bidrar utvecklingsarbetena till att lararna faktiskt lar sig
nagot? Blir skolans verksamhet battre genom utvecklingsinsatserna? Och hur ska vi kunna
mata det? Detta intresse ligger bakom féreliggande artikel dar jag redovisar en undersékning
av larares upplevelser av deltagande i en specifik utvecklingsinsats, genomférd pa Bladins
grundskola lasaret 2021/2022.

Bakgrunden till den undersokta utvecklingsinsatsen ar att var skola under hésten 2021 fick
en riktad tillsyn fran Skolinspektionen angaende trygghet och studiero. Skolinspektionen
hade fatt in ett flertal anmalningar fran vardnadshavare till elever pa var skola kring problem
inom just detta omrade. Denna riktade inspektion ledde till att skolutvecklings- och
ledningsgruppen lade upp en plan for att forbattra just tryggheten och studieron pa skolan.
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Vart utvecklingsarbete kom att handla om vardegrundsarbetet pa skolan och alla larare
deltog darfor i olika aktiviteter for att lara sig mer om detta.

Beskrivning av utvecklingsarbetet

Den plan som togs fram for utvecklingsarbetet med vardegrund pa skolan innehéll nagra
olika moment. Inledningsvis féljde vi Skolverkets modul om vardegrund. Denna modul
bygger pd lasning av artiklar, diskussion i larargrupper av de lasta artiklarna, en aktivitet som
ska provas av larare i klassrum samt diskussion i samma larargrupper om hur aktiviteten
fungerade.

Skolverkets moduler kompletterades med lasning av valbar litteratur pa temat
vardegrundsarbete i skolan. Inom detta moment fick lararna sjalva bestdmma vilken bok de
ville 1asa och sedan diskuterades det lasta pa en kvallskonferens.

En tredje del av utvecklingsarbetet bestod av en studiedag dar lararna pa skolan tillsammans
tog fram ett underlag till en vardegrundsplan. Arbetet utgick dels fran det som lasts och
jobbats med tidigare under terminen, dels fran tidigare erfarenheter av olika
vardegrundsaktiviteter pa skolan. Planen skulle innehdlla aktiviteter som skulle kunna framja
trygghet och studiero pa skolan.

Teoretiska utgangspunkter

Skolan ar en plats for larande, inte bara for elever utan aven for larare. | detta avsnitt
redogors for det som kan kallas akta larande i en praktisk kontext, samt hur
skolutvecklingsarbeten inte alltid lett till ett sddant.

Akta ldrande

Larande har beskrivits pa flera olika satt genom tiderna. Katz och Ain Dack (2017) betonar att
larande ska vara nagot bestaende, och hanvisar till Woolfolk, Winnie och Perry som menar
att "larande ar den process genom vilken erfarenheter leder till bestdende forandring i
kunskap eller beteende” (citerad i Katz och Ain Dack 2017, s. 27). Katz och Ain Dack (2017)
anvander sig av begreppet akta larande och menar att det innebar "en bestaende férandring
av satt att tanka eller géra” (Katz och Ain Dack 2017, s. 43). Katz och Ain Dack (2017) menar
vidare att det kravs en konceptuell forandring fér att manniskor ska férandra sitt satt att
tanka och att denna konceptuella férandring "sker nar manniskor satter ord pa sina
uppfattningar och forestallningar och sedan granskar dem ingdende, bade pa egen hand och
tillsammans med andra, funderar pa hur nya kunskaper antingen dverensstammer med
eller motsager deras befintliga uppfattningar och férestallningar, och sedan forandrar sitt
satt att tanka och gora pa ett varaktigt satt.” (Katz och Ain Dack 2017, s.18).

For att forstd hur ett larande som leder till férandrade handlingar gar till, kan man anvanda
Lauvas och Handals (2015) teori om praktisk yrkesteori, som konkretiseras i en modell kallad
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praxistriangeln (se bilaga 1). Denna triangel innefattar tre olika nivaer, vilka fran botten till
toppen ar: 1. Handlingsnivan, 2. Den teoribaserade nivan och 3. Etisk legitimitet. Den
nedersta nivan, handlingsnivan, beskriver hur vi handlar i olika situationer. Mellannivan
handlar om vilka erfarenheter och kunskaper lararen har om sin praktik, bade tyst och
uttalad kunskap. Den &versta nivan, den etiska, beskriver de varderingar vi har. Det ar de tva
Oversta nivaerna, alltsa vara erfarenheter, kunskaper och varderingar, som styr handlandet,
menar Lauvas och Handal (2015). Om man ska lagga upp ett utvecklingsarbete dar ett
handlande forandras maste man alltsa enligt Lauvas och Handal (2015) paverka de tva
dversta nivaerna i praxistriangeln.

For att det ska ske ett larande enligt definitionerna ovan behéver utvecklingsarbeten pa
skolor jobba med larares varderingar. Man behéver ocksa komma Over ett antal hinder pa
vagen.

Hinder for larande

Nar det galler lararfortbildning har det visat sig att den traditionella fortbildningen i form av
forelasningar, konferenser eller seminarier manga ganger inte bidrar till larande hos
deltagarna (Katz och Ain Dack 2017, s. 43). En anledning till detta tycks vara att just den
typen av fortbildningsinsatser ar for allmanna och saknar kontextuell koppling till den
praktik deltagarna befinner sig i pa sina respektive skolor (Katz och Ain Dack 2017). Nar
fortbildningen fokuserar pa géranden och handlar om att kopiera metoder som har visat sig
framgangsrika, uteblir ofta en effekt pa elevernas larande eftersom det snarare ar
forstaelsen bakom det praktiska genomférandet som gor att metoden blir lyckosam (Katz
och Ain Dack 2017). Alltsa racker det inte med att sjalva praktiken férandras, utan den goda
effekten av handlingar ar beroende av forstaelsen bakom varfér man gér som man gor i
praktiken (Katz och Ain Dack 2017).

Timperley (2019) papekar att mycket av professionell utveckling i skolor inte lett till
forbattrande av elevernas larande eftersom denna utveckling inte kants relevant for lararna.
Om en utvecklingsinsats ska lyckas ar det avgorande att initiativet till denna kommer fran
lararna sjalva (Timperley 2019). Enligt Timperley (2019) ar det viktigt att utgangspunkten for
utvecklingsarbeten bor vara eleverna och deras behov och att man utgar fran lararnas
kunskaper om sina elever i utformandet av utvecklingsprojekt, inte nagon centralt faststalld
utvecklingsinsats.

Katz och Ain Dack (2017) menar att dkta larande “sker nar den larande ar en aktiv deltagare i
konstruerandet av kunskap och standigt tanker pa hur ny information bekraftar eller
utmanar befintliga uppfattningar, férestaliningar och idéer” (Katz och Ain Dack 2017, s. 44).
Vidare skriver Katz och Ain Dack (2017) att forskning har visat att effektiviteten hos grupper
for kollegialt 1arande ar lagre an vad man énskat och papekar att kollegialt larande ofta
handlar om att gora saker tillsammans snarare an att lara saker tillsammans. Tyngdpunkten
hamnar da pa aktiviteter i stallet for larande (Katz och Ain Dack 2017).
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Katz och Ain Dack (2017) redogor for ett antal psykologiska barridrer, sa kallade kognitiva
bias, som stdr i vagen for larande. En av dem ar den sa kallade bekraftelsebiasen (Katz och
Ain Dack 2017). Denna bias innebar att vi manniskor snarare forséker hitta bevis for att vi
har ratt an forandra vart satt att tanka (Katz och Ain Dack 2017). Om larande ses som ett
forandrat satt att tdnka kan man se att denna bias star i vagen for larande. Denna bias
tillsammans med nagra andra hjalper till att behalla status quo, vilket kan ses som en
trevlighetskultur (Katz och Ain Dack 2017). Katz och Ain Dack menar att om man befinner sig
i en trevlighetskultur bekraftar man varandras uppfattningar och forestallningar vilket inte
leder till larande eftersom man inte ifragasatter praktiken. En anledning till detta kan vara att
man inte skiljer pa person och praktik och att ett ifrdgasattande da ses som personlig kritik
(Katz och Ain Dack 2017). For att ett akta larande ska ske kravs det att man avbryter denna
trevlighetskultur (Katz och Ain Dack, 2017).

Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande studie ar att underséka hur larare upplevt utvecklingsarbetet om
vardegrund som genomfoérts under lasaret 2021/2022 pa Bladins grundskola. Mer specifikt
inriktas undersékningen mot att i lararnas upplevelser av utvecklingsinsatsen urskilja tecken
pa att det skett akta larande eller om hinder for Iarande kan skonjas i upplevelserna.
Undersokningen utgar fran foljande fragestallningar:

S Hur har lararna upplevt utvecklingsarbetet kring vardegrund?

S Vilka tecken pa akta larande kan man utlasa i deras upplevelser?

$° Vilka olika hinder for larande kan man utlasa i deras upplevelser?
Metod

| féljande kapitel presenteras den metod som anvants for att besvara studiens fragestallning
om hur lararna upplevt utvecklingsarbetet. Aven analysverktyg kommer att redovisas har
kopplat till teorierna presenterade ovan.

Urvalsgrupp

Eftersom syftet ar att undersoka de deltagande lararnas upplevelser av det aktuella
utvecklingsarbetet, foll sig urvalet naturligt. De larare som deltagit i denna studie ar alltsa de
22 larare som deltagit i utvecklingsarbetet kring vardegrund under lasaret 2021/2022. De for
studien aktuella lararna arbetade pa grundskolan fran f-klass till och med arskurs 9.

Metodval

For att undersdka hur lararna upplevt utvecklingsarbetet har data samlats in genom en
frisvarsenkat som skickades ut som ett Google formular via mejl. Valet féll pa denna metod
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eftersom det ar det mest effektiva sattet att samla in information fran sa pass manga
deltagare (Bryman 2002, 2018). Dessutom skulle de deltagande lararna kunna svara
anonymt, vilket fungerar bra i enkater. Det finns dock ett antal nackdelar med enkater
jamfort med intervjuer. En sddan ar att man i enkéater inte kan stalla uppfoljningsfragor for
att fa fordjupade svar (Bryman 2002, 2018). Man kan inte heller hjalpa respondenterna om
de inte har forstatt fragan, vilket skulle kunna leda till att man inte far svar pa det man vill
veta (Bryman 2002 2018). For att undvika missforstand ar det viktigt att fragorna i en enkat
ar enkelt utformade. Det vanligaste nar det galler enkater ar att man har slutna fragor
(Bryman 2002 2018). Eftersom syftet med denna undersékning ar att urskilja om det finns
tecken pd dkta larande eller hinder for larande i svaren sa foll valet pa att géra en enkat med
Oppna fragor. Ett alternativ hade varit att valja ut nagra deltagare for intervjuer och i stallet
gora en djupare studie pa nagra fa deltagare, men onskan var att fa in synpunkter fran alla
deltagare och da foll valet pa enkater med 6ppna fragor.

For att fa svar pa fragestallningarna formulerades fyra fragor till enkaten. (SKA i fragorna star
for systematiskt kvalitetsarbete vilket har varit namnet pa utvecklingsarbetet)

1. Vart SKA-arbete har varit indelat i 3 olika moment: Skolverkets moduler kring
vardegrund, kvallskonferens kring lasning av egen vald litteratur samt en studiedag
dar vi tog fram en vardegrundsplan. Hur ser du pa detta arbete som helhet?

2. Om du tanker pa hela upplagget pa arbetet med de tre bitarna: Skolverkets moduler
kring vardegrund, kvallskonferens kring lasning av egen vald litteratur samt en
studiedag dar vi tog fram en vardegrundsplan, vad skulle du da saga att du hade
mest nytta av? Varfor och pa vilket satt?

3. Hur har det samlade SKA-arbetet paverkat ditt arbete med eleverna? Forklara varfor.
Om du upplever att det inte paverkat ditt arbete, forklara da varfor det inte gjort det.

4. Hur har det samlade SKA-arbetet paverkat ditt satt att tdnka kring ditt arbete med
eleverna? Forklara varfér. Om du upplever att det inte paverkat ditt arbete, forklara
da varfor det inte gjort det.

Fragorna ett och tva stalldes for att fa reda pa hur lararna hade upplevt utvecklingsarbetet,
medan de tva sista fradgorna stalldes for att undersdka om det gick att utldsa nagra tecken pa
akta larande hos lararna.

Analysverktyg

Eftersom svaren pa fragorna i enkaten ar fritt formulerade gar det inte att gruppera dem
kvantitativt efter fardiga alternativ, utan innehdllet i svaren behover analyseras. | denna
studie anvands en innehallsanalys som paminner om etnografisk innehallsanalys, dar man
utgdr fran nagra kategorier men under analysens gang kan revidera dem eller skapa nya
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(Bryman 2002, 2018). Detta ger en mer flexibel analys an den kvantitativa innehallsanalysen
dar man i foérvag har definierat kategorierna (Bryman 2002, 2018). Innehdllsanalys tillampas
ofta pa olika typer av dokument, men har anvands den for att analysera de 6ppna svaren pa
fragorna i enkaten.

Analysen har genomférts genom att svaren har lasts och kategorier har fatt trada fram ur
materialet i forhadllande till de teorier om larande och hinder for larande som ovan angetts.
De kategorier som efterhand har framtratt ar de som fokuserar pa:

Y )
2

Handlande

Y )
2

Tankande

Y )
—

Hinder for larande

Y )
2

Generella positiva upplevelser

Y )
2

Negativa upplevelser

De upplevelser som fokuserar pa vad lararna gér med eleverna i klassrummen och nar de
lyfter fram att de fatt tips till nya dvningar hamnar i kategorin handlande. Nar lararna ger
uttryck for att de har fatt nya insikter eller borjat tanka pa ett annat satt har upplevelserna
placerats i kategorin tdnkande. | vissa fall har generella positiva upplevelser formedlats utan
att de knyter an till vare sig handlande eller tdnkande. De upplevelser dar det finns tecken pa
trevlighetskultur eller bekraftelsebias har placerats i hinder fér Iarande. De har uttalandena
har dd hamnat i kategorin generella positiva upplevelser. | kategorin negativa upplevelser
placeras alla negativa uttalanden eftersom de inte var kopplade till de andra kategorierna.
Nagra svar har innehdllit delar som kan placeras i mer an en kategori och de svaren har da
delats upp och fordelats pa de kategorier dar de olika delar passar. Ytterligare nagra svar har
varit svarare att kategorisera och inte gatt att dela upp utan de har da i sin helhet hamnat i
tva kategorier.

Resultat och analys

| foreliggande kapitel kommer resultatet av undersékningen att redovisas utifran hur svaren
placerats i de olika kategorierna.

Kvantitativ féordelning i de olika kategorierna

Efter att svaren blivit uppdelade i de olika kategorierna hade 30 svar hamnat i kategorin for
handlande, 33 i den om tankande, 7 svar hamnade i kategorin hinder for larande, 14 svar
hamnade i kategorin for generella positiva upplevelser, och sist 8 upplevelser hamnade i
kategorin dar man inte tyckte att man hade fatt ut nagot av vissa delar av
utvecklingsinsatsen.
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Handlande

| en del av svaren som hamnat i denna kategori patalar lararna att vad utvecklingsarbetet
gett dem ar att de har fatt flera évningar att jobba med i klassrummet. Ett exempel pa detta
ar:"Manga av bockerna gav konkreta tips som gick att anvanda direkt i var verksamhet.”
Detta kan vara ett exempel pa ett oreflekterat anvandande av metoder vilket inte anses vara
akta larande enligt Katz och Ain Dack (2017).

Nagra svar kopplar ihop férandrat handlande med reflektioner, vilket konkretiseras i
foljande citat: "Vi har arbetat en hel del med vara mentorselever kring vardegrund. Mycket
av det som vi laste till kvallskonferensen har vi anvant oss av, och dven nagra av de
modulerna. Till exempel kring bemdétande av tjejer/killar och mina egna férvantningar som
jag tar med mig in i klassrummet.” | detta citat kan man se att l[draren namner det som
aterfinns i de 6vre nivaerna i praxistriangeln, alltsa de férvantningar man har. Har finns det
mojlighet att det har skett ett forandrat satt att tdnka utifran den lasta litteraturen, vilket i sin
tur har forandrat handlandet. Detta skulle da kunna vara ett tecken pa ett larande som har
forandrat de Oversta nivaerna i praxistriangeln och da lett till forandrat handlande.

Flera svar lyfter fram att diskussionerna med kollegorna ar viktiga for att paverka hur man
kan jobba i klassrummet. Ett exempel pa detta ar: "Det jag har haft mest nytta av ar
diskussionerna med mina kollegor. Sjalvklart ar det ocksa vardefullt att lasa utbildande
material och fa nya insikter och perspektiv, men jag lar mig mer nar jag far prata om det jag
lart mig och diskutera hur jag kan anvanda det rent praktiskt, i klassrummet.” Svaret riktar in
sig mot det praktiska, handlandet, men det skulle kunna tolkas som att det sker en
férandring i satt att tanka vid diskussionerna med kollegorna och darfor har detta svar
placerats i de tva kategorierna handlande och tankande.

Ett annat exempel pa svar som har varit extra svart att kategorisera och darfér har placerats
i bada kategorierna handlande och tankande ar foljande: "Det var en bra idé att kombinera
olika teorier, att alla fick 1asa nagot sjalvvalt och sedan diskutera. Det jag tyckte var mest
anvandbart var att inkorporera det vi lart oss i var planering och sedan presentera det. Det
var vardefullt att diskutera utifran en konkret planering och fa feedback fran sina kollegor.
Jag tror att det ar viktigt att arbeta praktiskt med den har typen av teorier, annars kan det bli
valdigt abstrakt.” Denna larare lyfter fram kopplingen mellan teori och praktik pa ett satt
som verkar vara ett tecken pa att ett akta larande har skett.

Tankande

| denna kategori har svar som tyder pa ett forandrat satt att tdnka placerats. Nagra uttrycker
detta som att utvecklingsarbetet gav nya tankar, som i féljande citat: "Andra bécker gav nya
tankar och infallsvinklar och en 6kad forstaelse”. Flera svarande ar mer utférliga och tar upp
att utvecklingsarbetet har 6kat deras medvetenhet, dppenhet eller reflektion gentemot hur
man agerar i val av material, hur man tilltalar elever, eller hur man férvantar sig att elever
ska vara. Har kommer ett exempel pa ett sddant svar: "Jag har fatt en stérre medvetenhet
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kring framfor allt min planering dar jag numera tanker mer normkritiskt gallande exempelvis
vilka bilder som finns i uppgifterna som eleverna far. Detta ar for att vi, i arbetslaget, har
diskuterat mycket om vilka normer som syns i laromedel.” | detta svar kan man se att ett
foérandrat satt att tanka leder till ett férandrat handlande.

Ett annat svar som visar pa férandrat satt att tanka ar: "Sjalvklart har det hjalpt mig. Det
gjorde mig mer medveten om vad jag sager, gdr och kommunicerar i arbetet. Det fick mig
ocksa att reflektera 6ver vilket typ av material jag valjer att arbeta med och varfor. Till
exempel kan valet av lasmaterial, som teman, perspektiv och huvudpersoner paverka
eleverna och det ar viktigt att inkludera historier av och om olika typer av manniskor med
varierande bakgrund, kon, identitet, etnicitet osv. Det kan gora stor skillnad fér en elev om
hen pa n&got vis kan spegla sig i materialet.” Aven detta citat har tecken pa féréandrat satt att
tanka som leder till férandrat satt att agera.

Larares olika satt att tdnka lyfts fram av en larare: "Vi har haft vardefulla diskussioner som
har gjort att en funderat i olika banor. Texterna vi last tolkar en pa olika satt de saker som
kanns viktiga.” | detta svar kommer det fram att det finns olika tolkningar av lasta texter,
vilket ar ett tecken pa att man har kunnat ta upp olika synpunkter i diskussionerna och da
inte bara bekraftat varandras asikter. Har finns det en mojlighet att ett féorandrat satt att
tanka har skett, alltsd kan det vara ett tecken pa akta larande.

Hinder fér larande

| denna kategori har svar placerats som tyder pa det som Katz och Ain Dack (2017)
bendmner som trevlighetskultur samt bekraftelsebias. En larare uttrycker sig sa har: "Pa det
stora hela jobbar vi jattemycket med vardegrund redan. Det var manga
igenkanningsfaktorer i arbetet snarare an férandringar av undervisningen. Man blev starkt i
att man gor saker som ar bra och fungerar.” Detta skulle kunna vara ett exempel pa
bekraftelsebiasen dar man lagger marke till sddant man redan vet. Denna larare kan ha
undvikit Iarande och i stallet bara lagt marke till sddant som redan var kant for att bekrafta
befintliga forestallningar. Lararen har blivit bekraftad i det hen redan gér och har inte behdvt
forandra nagot.

Ett annat exempel pa att larare blir bekraftade i det de gor och inte férandrar nagot ar detta:
"Har alltid ansett det viktigt med en bra vardegrund dar hur man sjalv agerar som person ar
en viktig del.”. Precis som i citatet ovan ar utvecklingsarbetet inte nadgot som forandrar
tankandet. Det framkommer inte hur denna larare bedriver vardegrundsundervisning men
svaret tyder pa att utvecklingsinsatsen inte lett till nagot nytt Iarande obeaktat om ett sddant
hade behdvts eller e]. Det kan vara sa att denna larare och lararen som skrivit svaret ovan
redan gor ett jattebra jobb inom omradet, men det kan ocksa vara sa att det ar
bekraftelsebiasen som synliggdrs i detta uttalande.
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Det visade sig att just diskussionerna ar de som upplevs ge mest nytta for lararna. En larare
skriver: "Diskussionerna blir bra och jag upplevde att manga kande precis som jag.” Detta
uttalande kan ses som ett tecken pa en trevlighetskultur dar man undviker att konfrontera
varandras tankar.

Generella positiva upplevelser

| denna kategori placeras de upplevelser som beskrivs som positiva men inte ar direkt
kopplade till handlande i klassrummet eller férandrat tankande. Det lararna framhaller som
positiva upplevelser ar framfor allt diskussionerna med kollegorna. En larare skrev: "De
kollegiala diskussionerna ar det som ger mest” och det fanns sju andra svar i denna kategori
som uttryckte samma sak. Aven i svaren i de andra kategorierna lyfts diskussionerna fram
som positiva upplevelser. De svaren har dock hamnat i andra kategorier eftersom de gav
uttryck for det som hérde hemma dar.

Tva larare har sarskilt lyft fram att de gillat att Iasa boken infér kvallskonferensen: "Jag gillade
verkligen lasningen av egen vald litteratur” och "Boken med efterfdljande diskussioner var
intressanta.” | det sista svaret har kan man se att det var kombinationen av boklasning och
diskussion som uppskattades.

| 6vriga svar i denna kategori tar lararna upp att de gillar upplagget, eller att de tyckt att
arbetet varit bra, men de forklarar inte mer ingdende vad de tycker varit bra eller varfor det
varit bra. En larare skriver: "Jag ser som helhet positivt pa detta arbete.”. Det ar ett fint
omddme men det gar inte att sdga vad det ar som lararen upplevt som positivt eller om det
skett ndgot larande.

Negativa upplevelser

Detta ar den kategori som fick lagst antal svar. | alla atta svar som placerats i denna kategori
ar det Skolverkets moduler som omnamns i negativa ordalag, framfér allt med hanvisning till
att texterna var gamla. Har ar ett exempel: "Artiklarna fran Skolverket var gamla och kandes
inte sa aktuella.”

Tva av svaren tog upp att de inte tyckte att variationen var bra i modulerna. | det ena av de
svaren uttrycktes dock att de forsta delarna av modulerna var bra, men att det sedan blev
for repetitivt. En annan larare var mycket hardare i sin kritik: "Skolverkets moduler hade jag
ingen nytta av”.

Slutsatser och diskussion

Forst och framst kan utifran enkatsvaren konstateras att de allra flesta lararna har upplevt
utvecklingsarbetet som ndgot positivt, vilket sjalvklart ar trevligt. De har i hdg utstrackning
tyckt att diskussionerna de haft med sina kollegor inom ramen fér utvecklingsarbetet har
varit givande, larorika, intressanta och bra. Denna studie visar att de flesta av de larare som
deltagit i studien tycker om att diskutera sin praktik med sina kollegor, och en tolkning av
detta kan vara att de upplever just denna del av utvecklingsinsatsen som tydligt kopplad till
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den kontext de befinner sig i och pa sa satt upplevs det som meningsfullt. Dessutom
bekraftar det vad Katz och Ain Dack (2017) skrev om att man tillsammans med andra
funderar kring nya kunskaper och kan skapa nytt larande, vilket de menar ar en
forutsattning for att det ska ske forandringar i klassrumspraktiken. Med denna tolkning kan
utvecklingsinsatsen ses som lyckad. En annan tolkning kan vara att de har haft manga
trevliga stunder, vilket i sig inte behdver vara en motsattning, sdvida de har trevliga
stunderna inte ar tecken pa att det finns en trevlighetskultur. Nagra tecken pa att det finns
en trevlighetskultur dar man haller med och bekraftar varandra gar att se i svaren, men det
har dven synts i nagra svar att det finns tillfallen nar det kommer fram att man tycker olika
och att det ses som positivt.

Nar nagra larare uttrycker att de inte har férandrat sitt arbetssatt utan mer blivit bekraftade i
det de redan gor, har det placerats i kategorin Hinder for larande eftersom det kan ses som
tecken pd bekraftelsebiasen. Har kan man da tanka att det inte har skett nagot larande.
Varken undersékningen eller sjalva utvecklingsarbetet tar hansyn till om det har funnits ett
faktiskt behov av ldarande hos de har individerna. Det skulle kunna vara sa att det inte har
funnits nagot nytt att lara.

Huruvida arbetet lett till ett akta larande eller ej ar svart att pavisa utifran lararnas svar om
sina upplevelser. De svar som placerats i kategorin Handlande skulle kunna ses som tecken
pa akta larande eftersom det skulle kunna var ett tecken pa bestdende férandring av
goérande. Dock ar denna studie inte longitudinell vilket gér att man inte kan veta om
forandringarna ar bestaende eller ej. Det som kan ses ar att lararna har genomfort vissa
aktiviteter med eleverna, men som namnts i teoridelen ovan sa var fortbildning som
fokuserar pa olika metoder och att gora saker tillsammans ndgot som sallan gett effekt pa
elevernas larande (Katz och Ain Dack 2017). Kanske har det skett ett akta larande hos
lararen, men vad ar meningen med det om det inte ger nagon effekt pa elevernas larande?

Nagra tecken pa akta larande kan dock finnas i svaren i kategorin Tankande. Flera larare
upplever i viss utstrackning att de har fordjupat, eller pa ndgot satt vidgat, sitt satt att tanka
kring sin praktik. De har dven testat olika aktiviteter i sin undervisning och reflekterat éver
dem med sina kollegor. Detta skulle kunna leda till erfarenheter som gor att varderingar
forandras, enligt Lauvas och Handals praxistriangel, eller att det sker en bestdende
férandring av satt att tdnka och handla enligt Katz och Ain Dacks definition av dkta larande.
Det gdr att se vissa tecken pa detta i enkatsvaren. Samtidigt kan man inte vara saker pa att
detta inte har skett hos 6vriga larare. Det kan ha skett ldrande hos lararna utan att det
kommer fram i svaren pa fragorna i enkaten, vilket gér kopplingen mellan larares
beskrivningar av sina upplevelser och akta larande bristfallig.

De negativa upplevelser som kommer fram i lararnas beskrivningar handlar i stor
utstrackning om texterna fran Skolverkets moduler. En anledning lararna ndmner ar att
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texterna kanns gamla. Denna uppfattning kan bero pa att det saknas en kontextuell koppling
till den praktik deltagarna befinner sig i, vilket gor att texterna inte kanns relevanta.

Teorierna som anvants for studien kan ocksa diskuteras, for visst finns det olika typer av
larande an de som tagits upp i denna text? Det ar inte allt vi lar oss som férandrar vara
varderingar som i Lauvas och Handals praxistriangel, eller leder till en bestdende férandring
i satt att tanka eller handla som Katz och Ain Dack framfér. Det de menar ar dock att detta
behdver ske om det ska bli nagon férandring i elevernas larande och det ar val anda det som
ar malet med utvecklingsarbeten?

Den har studien gor inte ansprak pa att bidra med generaliserbar kunskap, utan fokuserar
pa det aktuella utvecklingsarbetet och upplevelserna hos de larare som deltog i detta. Dock
leder denna studietankarna vidare mot en diskussion kring hur larares larande skulle kunna
undersdkas i framtida studier.

Metoddiskussion, samt tankar kring vidare utveckling av undersékning av
larares larande

For att fa svar pa fragestallningen anvdandes enkater med ¢ppna fragor som
datainsamlingsmetod. Att anvanda denna insamlingsmetod medfér dock en del problem.
Det har inte gatt att stalla nagra foljdfragor nar svaren inte har tyckts vara svar pa det som
efterfragats, vilket har lett till att en del svar har blivit svarare att kategorisera. Dessutom
finns det problem nar man ber manniskor beratta om sina upplevelser och man sedan vill
dra slutsatser kring deras larande utifran dessa. Detta problem kan belysas med hjalp av
Argyris och Schéns theories of action som Smith (2001, 2013) redogdr for. Argyris och Schon
havdar att manniskor har mentala kartor som styr hur vi agerar i olika situationer (Smith
2001, 2013). De har kartorna skulle kunna ses som implicita teorier som styr vara handlingar
(Smith 2001, 2013). Argyris och Schén menar alltsa att det ar de har implicita teorierna, som
de valjer att kalla theories-in-use, som styr manniskors handlande snarare an de teorier som
individer uttrycker att de ansluter sig till, kallade espoused theories (Smith (2001, 2013). Detta
gor det svart att dra slutsatser kring hur manniskor handlar genom att Iata dem sjalva
beskriva hur de gor eftersom risken da ar att de ger uttryck for espoused theories medan de
i sjalva verket handlar pa ett annat satt i praktiken da det ar theories-in-use som styr
handlandet. | denna undersdkning har lararna berattat om sina upplevelser av
utvecklingsarbetet och slutsatser har dragits kring handlandet, vilket kan vara problematiskt.
Gapet mellan theories-in-use och espoused theory ar ndgot som kan ge upphov till reflektion
och dialog vilket i sin tur kan leda till ett Iarande Smith (2001, 2013). Detta har dock inte
denna studie undersokt, men det vore ett intressant satt att ga vidare i arbetet med att
undersodka larares larande inom ramen fér utvecklingsarbeten.

Sjalva arbetet med undersékningen av larares upplevelser av utvecklingsarbetet har rest fler
fragor an svar. En av dessa fragor ar pa vilka satt man egentligen kan fa syn pa larares
larande. Som larare jobbar vi ofta med att identifiera och beddma elevers kunskaper och
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man borde pa sa satt dven kunna beddma larares kunskaper. Men vad ar skillnaden mellan
att undersoka nagons kunskaper och att underséka nagons larande? Om utvecklingsarbetet
pa skolan vill dstadkomma ett férandrat satt att tanka vilket i sin tur ska leda till ett forandrat
handlande som i slutdndan ska gynna eleverna sa var inte denna undersokning ratt verktyg
for att ta reda pa om sa har skett. Om man daremot bara vill underséka hur lararna upplevt
utvecklingsarbetet, sa fungerar den. Fragan ar bara om det ar trevliga stunder som kanns
meningsfulla och givande som man vill 3t, eller om man vill fa till en verklig férandring, ett
akta larande.
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Figur 1: Praxistriangeln enligt Lauvas och Handal (Lauvas, P och Handal, G. (2001)
Handledning och praktisk yrkesteori. s. 202.)
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Spar av en fortbildningsinsats

Lotta Thelaus och Johanna Svalin, Lunds kommun

Sammanfattning

Efter att ha slutfort vart forsta uppdrag som SKUA-utvecklare (sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt), borjade vi fundera éver om var fortbildningsinsats hade
satt ndgra spar hos lararna och for eleverna i deras klassrum. For att undersdka detta
filmade vi en lektion hos tva olika larare pa en grundskola samt intervjuade dessa larare.
Resultaten fran undersokningen ar inspirerande da de visar att det finns spar av
fortbildningsinsatsen i klassrummen samt att larare anvander sig av sin nya kunskap i
undervisningen. | intervjuerna beréttar lararna att de sjalva upplever att de har fatt mer
kunskap om SKUA och att de tycker att de har fatt nya pedagogiska verktyg for att kunna
utveckla sin undervisning till att bli mer sprak- och kunskapsutvecklande. | det filmade
materialet fran klassrummen sag vi spar av bade kontextrikedom, interaktion och stéttning
vilket tyder pa att det pagar ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete.

Nyckelord: Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, SKUA-utvecklare, interaktion,
stottning, kontextrikedom

Inledning

Har presenteras SKUA-utvecklarnas uppdrag samt teorierna som ligger som grund for ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Syfte och undersékningens fragestallningar
presenteras, kopplade till fortbildningsinsatsen.

SKUA-utvecklarnas uppdrag

Som SKUA-utvecklare i Lunds kommun har vi ett uppdrag att stétta larare och rektorer i
grundskolan att komma i gang med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt.
Inneborden av detta ar att larare behdver planera och genomfora undervisningen pa ett satt
som gynnar bade sprak- och kunskapsutvecklingen, alltsd en undervisning dar spraket
standigt satts i fokus i alla amnen och dar sprak och innehdll integreras sa att spraket
utvecklas parallellt med amneskunskaperna (Gibbons, 2018). Enligt Hajer och Meestringa
(2015) gynnar en sprakinriktad undervisning alla elever, daven de med majoritetssprak som
sitt modersmal. Detta innebar att inte bara andrasprakselever drar nytta av att amnet far en
mer noggrann och ingdende behandling.

Fortbildningsinsatsen

| slutet av hostterminen 2022 avslutade vi vart forsta uppdrag som SKUA-utvecklare. Under
tre terminer hade vi haft en fortbildningsinsats med lararna pa en tvaparallellig F-3 skola.
Kompetensutvecklingsinsatsen, med ca tre tillfallen/termin, bestod av férelasningar,
kollegiala samtal, praktiska 6vningar, inlasning av litteratur, lasloggar samt gemensamma
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och enskilda reflektioner. Mellan traffarna fortsatte lararna att bearbeta innehallet genom
att testa aktiviteter i sina klasser samt diskutera och reflektera i kollegiet.

Innan fortbildningsinsatsen startade gjorde vi klassrumsbesdk pa skolan for att skapa oss en
bild av elevsammansattning och klassrumspraktik. Vi foljde lararnas process under de tre
terminerna genom att ta del av deras reflektioner och lasloggar. De tva férsta terminerna
handlade om muntlighet och interaktion i undervisningen, det vill saga hur man i
amnesundervisningen kan utga fran den muntliga férmagan att formulera sig och
kommunicera i tal, samt att fa syn pa hur det muntliga stéttar i 8amnesundervisningen. Under
den tredje terminen handlade fortbildningen om att Idsa och analysera skonlitteratur och
andra texter for olika syften.

| vara forelasningar varvades teori och praktik och olika pedagogiska verktyg presenterades,
vilka till stor del kommer fran Gibbons (2018) men dven en del évningar och aktiviteter fran
kooperativt ldarande (Fohlin & Wilson, 2020) har anvants. Mycket inspiration och teori har
hamtats fran SKUA-utbildningen pa Nationellt centrum for svenska som andrasprak (NC,
2023). Med pedagogiska verktyg menar vi stéttande aktiviteter samt olika typer av strategier
och modeller som larare kan anvanda och som framjar en sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. Det kan vara allt fran att lagga upp pedagogiska planeringar med sprakliga
mal och planera for interaktion, tanketid och talutrymme till att férbereda talmallar och
bildstéd anpassade till elevgruppen. De pedagogiska verktygen finns sammanstallda i
tabellen langre fram, under rubriken resultat och analys. Att pedagogiska verktyg anvands i
ett sprak-och kunskapsutvecklande sammanhang ar av stor vikt. Anna Kaya som arbetar pa
Nationellt centrum fér svenska som andrasprak har tillsammans med Karin Rehman skrivit
en tankvard artikel Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt - framgangsfaktor eller
urvattnat modeord? i tidskriften Svensklararen (2015). De tar upp faran med att
slentrianmassigt anvanda pedagogiska verktyg vilket skulle kunna innebara att det blir en
instrumentell anvandning av SKUA.

Under samarbetet med skolan bérjade vi fundera éver vilka avtryck var kompetenshojande
insats hade gjort i undervisningen. Darfor ville vi leta spar, det vill sdga identifiera
sprakutvecklande pedagogiska verktyg som larare pa skolan anvander.

Teori

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt har sitt ursprung inom andraspraksforskningen
och bygger pa Vygotskijs sociokulturella teori om inlarning, men kopplas ocksa till
sprakteorier baserade pa Michael Hallidays och andra lingvisters forskning som havdar att
sprak lars in i ett sammanhang, vilket Gibbons (2018) utgar fran. Hon skriver om vikten av
kognitivt utmanande uppgifter dar elever far utveckla sprak och kunskaper parallellt. Hajer
(2016) pekar pa vikten av att redan i planeringsarbetet vara medveten om sprakets viktiga
roll. Stottande aktiviteter behdvs for att bygga broar mellan vardagssprak och skolsprak.
Hajer uttrycker att detta stod ar avgorande for att elever ska lyckas och na laroplanens mal:
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“I uppdraget for grundskollarare ingar det att ge elever det stod de behdver for att nd malen
i laroplanen. Eftersom spraket ar en viktig nyckel i allt Iarande behdvs en stéttande
undervisning som inkluderar larandets sprakliga dimensioner. Detta galler alla amnen fran
bild och biologi till teknik”. (Hajer, 2016)

Att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande ar alltsa ett satt for alla dmneslarare att planera
och utveckla sin undervisning sa att alla elever far tillracklig stottning for att na grundskolans
mal. Hajer (2016) uttrycker att man i planeringsarbetet kan ta hjalp av och tanka igenom
spraket mer noga utifran begreppen kontextrikedom, interaktion och stottning. Dessa
begrepp ar centrala i en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning. Efter att ha tagit del
av Hajer (2016) samt Hajer och Meestringa (2015) forsdker vi beskriva och férklara
begreppen.

Kontextrikedom handlar om att eleverna ska fa se, hora, kanna pa och uppleva det som
undervisningen handlar om. | en kontextrik undervisning planerar lararen in varierade
verklighetsanknutna aktiviteter for att konkretisera dmnesinnehallet. Det innebar att man
utgdr frdn sammanhang som gor innehallet begripligt, till exempel vardagssituationer eller
bilder.

Stottning innebar att lararen utgdr fran elevens behov och planerar hur eleven ska
tillgodogora sig amne och amnesspraket. Likt en byggnadsstallning finns stéttningen fran
borjan men nedmonteras successivt nar kunskapsbygget star stabilt. Stottningen ar alltid
tillfallig, sa lange som eleven behover den i larandeprocessen. Stottningen ar ocksa alltid
framtidsorienterad, tills eleven kan anvanda kunskaper och fardigheter sjalvstandigt. Larare
behdver anvanda en stor variation av redskap och pedagogiska verktyg som underlattar for
elever att delta i amnesundervisningen, bade i muntlig interaktion och i las- och
skrivaktiviteter.

Interaktion innebar att elever ska ges mojlighet att utveckla sitt sprak genom att interagera
bade med andra elever och med larare. Undervisningen behover utga fran innehall som ar
relevant for eleverna och ske i autentiska sammanhang. Larares roll blir att planera och
organisera for interaktion i undervisningen, och pa olika satt stotta elevers
larandeprocesser. Elevers roll blir att aktivt anvanda spraket for att till exempel samtala,
uttrycka sina tankar, fraga eller argumentera om det som ar relevant fér sammanhanget.

Syfte och fragestallningar

Eftersom vi som SKUA-utvecklare vill kunna utveckla och forbattra innehall och upplagg infor
vara kommande uppdrag var det av stor vikt for oss att ndrmare utforska om och hur
kompetensutvecklingen paverkade lararna, undervisningen och eleverna. Vi ville ta reda pa
om man kunde se spar av ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt i klassrummet och i
sa fall vilka och hur arbetssattet anvandes.
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Syftet med undersokningen ar att fa syn pa hur lararna som deltagit i var
kompetensutveckling anvander det som presenterats, det vill sdga olika pedagogiska verktyg
for att jobba sprak- och kunskapsutvecklande. | denna undersokning fokuserar vi pa arbetet
kring den muntliga formagan.

Undersdkningens syfte utmynnar i féljande fragestallning:

$¢ Vilka av de presenterade pedagogiska verktygen anvander lararna som deltagit i
kompetensutvecklingen?
$¢ Anvander de verktygen i ett sprak- och kunskapsutvecklande sammanhang?

Metod

Har presenteras studiens design, anvanda metoder samt hur analysprocessen har gatt till. Vi
beskriver hur datainsamlingen genomférts och hur urvalet gjordes. Avslutningsvis gors en
genomgang av analysprocessen.

Studiens design

Den kvalitativa metoden valdes, da vart syfte med undersokningen ar att tolka och forsta hur
larare anvander sig av erfarenheter fran en fortbildningsinsats. Vi ville leta spar av ett sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssatt i undervisningen samt ta del av [drarnas tankar kring
SKUA. Darfor valde vi att genomféra klassrumsbesédk och intervjuer som vi filmade
respektive gjorde ljudupptagning av. Vi efterfragade tva larare till var undersékning och av
de tolv som deltog i fortbildningsinsatsen anmalde sig tva larare frivilligt. En av dessa larare
undervisade i drskurs 3 och den andra i drskurs 2. Vi ansag det lampligt med tva larare
eftersom det dd var mojligt att ga pa djupet och noggrannare undersdka vad som hande i
klassrummet och fa forstaelse for hur lararna téanker kring sin undervisning och SKUA.

Insamling av data

En lektion hos respektive larare filmades, en NO-lektion om vatten samt en lektion i svenska
med fokus pa beskrivande text. Deltagande larare hade sjalva valt tid och innehall for
lektionen som skulle filmas. Tva kameror stalldes upp i klassrummet, sa att bade lararens
genomgangar och instruktioner samt elevernas interaktion skulle komma med. Efter
avslutad lektion hade respektive larare avsatt tid for att lata sig intervjuas av oss och dessa
intervjuer spelades ocksa in. Intervjuerna var semistrukturerade dd malet var att lararen
skulle fa mojlighet att utveckla sina tankar kring den filmade lektionen, men dven om
arbetsomradet i sin helhet med planering, undervisning och uppféljning. Valet av
semistrukturerade intervjuer beror pa att de till viss del ar férberedda och ger utrymme for
bade planerade fragor men dven nya som kan uppsta under en intervju. Kvale och Brinkman
(2014) betonar vikten av att vara en aktiv lyssnare som intervjuare, for att kunna félja upp
med lampliga foljdfragor. Darfor hade vi forberett ett antal 6vergripande fragor samt forslag
pa foljdfragor att stalla vid behov. Varje intervju varade i cirka 45 minuter. Vi ville ocksa fa
syn pa om lararna anvande ytterligare presenterade pedagogiska verktyg, det vill saga
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sadant som inte syntes under den filmade lektionen, men som har anvants vid andra
undervisningstillfallen.

Trovardighet

Vi har endast intervjuat tva personer men tanker att det gar att dra slutsatser fran materialet
eftersom de andra lararna pa skolan har deltagit i samma fortbildning. Vi finner det troligt
att resultaten gar att se aven i de andra klassrummen.

Analysprocess

Vi valde att filma lektionerna och géra ljudinspelning av intervjuerna for att kunna titta och
lyssna flera ganger samt anteckna och kategorisera materialet. Vid kategoriseringen
anvande vi materialet fran de filmade lektionerna och utgick fran en observationstabell dar
vi sammanstallde alla de sexton pedagogiska verktygen som hade presenterats for lararna
under de tva forsta terminerna av fortbildningsinsatsen géllande muntlighet. De inspelade
intervjuerna anvandes inte vid kategoriseringen, men bidrog till en djupare forstaelse av
lararnas satt att tanka och resonera kring verktygen och sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt. Anteckningar gjordes under intervjuerna och darefter transkriberades de for att
underlatta analysarbetet. Som analysmodell valde vi att prova att anvanda den
sprakinriktade undervisningens tre grundprinciper: kontextrikedom, interaktion och spraklig
stéttning (Hajer, 2016). | observationstabellen utgick vi saledes fran dessa tre begrepp.
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Resultat och analys

Verktyg i SKUA-undervisning Interaktion | Stottning | Kontextrikedom
Pedagogisk planering med sprakliga mal och planering av stéttning och interaktion X X
Tydliggorande av sprakliga mal X X X

Elevers tidigare erfarenheter och kunskaper X X X
Konkreta aktiviteter/dvningar fér samarbete och interaktion X X X

Utga fran vardagssprak och bygga bro till skolsprak X X X
Transsprakande

Laborativt arbete, demonstrationer, féremal

Talmallar

Flodesscheman, kretslopp och andra forklaringsmodeller

Tankekartor X X X

Hjalpformuleringar, startmeningar, sambandsord, tidsord

Bildstod X X X

Begreppslistor, bildordlistor

Oppna fragor X X X

Talutrymme X X X

Tanketid X X
Observationstabell

| tabellen kan vi se de 16 presenterade pedagogiska verktygen och att det finns spar av 10 av
dessa verktyg i undervisningen. Var analysmodell utgick fran de centrala begrepp som
kannetecknar en sprakinriktad undervisning, namligen interaktion, stéttning och
kontextrikedom. | resultatet kan man se att alla utom tva av de observerade pedagogiska
verktygen innehaller alla tre centrala begrepp. Begreppet interaktion finns varken med i
pedagogisk planering eller tanketid, eftersom nagon interaktion inte observerades kring
dessa verktyg. Det kan daremot konstateras att pedagogisk planering med bland annat
planerad stottning och interaktion, handlar om lararens férberedelser for att kunna arbeta
sprak- och kunskapsutvecklande vilket i férlangningen leder till interaktion i elevgruppen. Att
ge tanketid skapar mojlighet till interaktion efter att eleverna fatt tid att tdnka sjalva.
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Pedagogiska planeringar med sprakliga mal och planering av stéttning och
interaktion

Under klassrumsbesdken syntes inga pedagogiska planeringar, men i intervjuerna framkom
att lararna gor sadana planeringar. Det var tydligt att stdttning och interaktion var planerad
och forberedd i det ena klassrummet och under intervjun framkom hur malen for
arbetsomradet samt aktiviteterna under den filmade lektionen var kopplade till en
pedagogisk planering.

Tydliggérande av sprakliga mal

Lektionsmalet, som i ett klassrum var ett sprakligt mal, presenterades bade skriftligt och
muntligt i borjan av lektionen. Dessutom fortydligades malet med skrivuppgiften vid flera
tillfallen och lararen forklarade for eleverna att de skulle trdna pa att gora beskrivningar. |
intervjun framkom att lararna, efter var insats pa skolan, aven skriver in sprakliga mal i sina
pedagogiska planeringar. Det marktes dock att det fortfarande fanns en viss osakerhet om
vad ett sprakligt mal egentligen ar.

Elevers tidigare erfarenheter och kunskaper

For att ta reda pa elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper om amnet anvande sig
lararen av nagra 6ppna fragor som aterkom under den filmade lektionen, till exempel
“Varfor ar vatten sa viktigt?” Det gjordes ocksa en tillbakablick pa foregaende lektion genom
att lararen visade och delade ut bilder, vilka var en sammanfattning av fragan som da
stalldes, “Vad ténker ni pa nar ni hor ordet vatten?” | den efterféljande intervjun berattade
lararen att fragan da stalldes for att ta reda pa elevernas forkunskaper, men dven vilka ord
och begrepp eleverna sjalva anvande.

Vid ett par tillfallen fick eleverna forst fundera sjalva pa lararens fraga, och darefter beratta
for sin axelkompis, det vill sdga eleven som satt bredvid, axel mot axel. Samtidigt som
eleverna pratade tva och tva rérde sig lararen runt i klassrummet och lyssnade pa samtalen.
| den efterfoljande intervjun reflekterade lararen kring lektionen och berattade att detta
gjordes medvetet for att fa syn pa elevernas forkunskaper. Lararen fortsatte att knyta
amnesinnehdllet till elevernas erfarenhet och verklighet genom bilder pa storskarm och
ytterligare fragor. Aven under lektionen dér eleverna skulle arbeta med beskrivningar fann vi
spar av att knyta det nya till elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper. Innan klassen
skulle arbeta med enskilt skrivande, drogs paralleller till filmen Narnia, som klassen tidigare
hade sett, for att ge stottning i hur man beskriver kanslor. Delar av innehallet
dramatiserades av lararen som malade upp en bild av hur de kommer in i en annan varld
och hur det kan kannas att till exempel satta ner foten i sno.

Konkreta aktiviteter/évningar fér samarbete och interaktion

Samtalsmodellen EPA, (enskilt, par, alla) anvandes och lararen lat elever utga fran bilder som
handlade om vatten. De fick forst tdnka sjalva, darefter prata i par och slutligen i helklass.
Det var mycket muntlig aktivitet under hela lektionen och i intervjun framkom att arbetet
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kring muntlighet har utvecklats och att man ser manga fordelar med arbetssattet, bland
annat att eleverna maste tanka efter hur de ska uttrycka sig sprakligt. | det filmade
materialet synliggors att lararen anvander axelpar aterkommande under lektionen och i
intervjun beskrivs hur axelparen tidigare mest skulle hjalpa varandra, men nu anvands de till
mer planerade muntliga aktiviteter. Lararen uttrycker att “Nu ar det annu mer att bada tva
ska kunna svara och dd maste de ocksa prata och forsta varandra mer. De maste prata med
varandra for att de ska kunna svara“. Under klassrumsbesdket fick vi ta del av klassens
arbete.

Liraren: Alla ska fa en bild att titta pa. Titta en liten stund sjélva.
Fundera vad har det med vatten att gora.
Sen ska du prata med din axelkompis. Forsok beritta lite mer.

Eleverna far varsin bild som de tysta tittar pa.
Liraren: Nu ar det 2 minuters snabbprat med axelkompisen.
Elever pratar tva och tva och lararen gar runt och lyssnar.

Liraren: Jag vill veta vad ni fick pa era lappar.
Elev 1: Jag fick ett glas med vatten.

Lararen soker upp en bild pa ett vattenglas och visar pa storskarm.

Liraren: Vad kan man géra med det?
Elev 1: Dricka vatten.

Elev 2: Halla i saft, sa far man saft.
Liraren: Vad mer kan man géra?

Dialog

Alla tillfragade elever var férberedda och kunde besvara fragorna eftersom de redan hade
pratat om amnet med sin axelkompis. Lektionen fortsatte med att lararen lyfte olika
vattenbilder som eleverna berattade om. | intervjuerna framkom att ldrarna ofta anvander
kooperativa 6vningar i olika muntliga aktiviteter.

Utga fran vardagssprak och bygg bro till skolsprak

En av lararna berattade att hon, efter SKUA-fortbildningen med fokus pa den muntliga
formagan, numera alltid utgar fran talet och planerar in muntliga aktiviteter i
undervisningen. Under klassrumsbesoket observerades att lektionen var planerad sa att
eleverna fick utga fran vardagsspraket, men ocksa att lararen stéttade och modellerade for
att eleverna skulle ndrma sig skolspraket.
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Talmallar

Nagra talmallar observerades inte, daremot framkom i intervjun att lararna har borjat
tillverka och anvanda stédmallar, framfor allt skrivmallar. Enligt 1drarna anvands dessa i olika
sammanhang, bland annat for att ge stdttning nar eleverna skriver dikter, sagor samt
faktatexter om djur. En larare berattade att hon sjalv hade valt att satta upp ett mal i
medarbetarsamtalet, som handlar om att utveckla anvandningen av stédmallar i
undervisningen. Det marktes att det fanns en medvetenhet om att bade talmallar och
skrivmallar ger elever spraklig stottning.

Tankekartor

Foregaende lektion, da arbetsomradet om vatten paborjades stalldes fragan till eleverna,
“Vad tanker ni pa nar ni hor ordet vatten?” Elevernas svar sammanstalldes av lararen, i form
av bilder, vilket kan ses som en typ av tankekarta, en visualiserad sammanstallning av
elevernas tankar, anpassad till elevernas behov och dlder. Vid observationstillfallet delade
lararen ut bilderna till eleverna och vi fick intrycket av att klassen skulle aterkomma till
denna vid ett annat tillfalle.

Bildstod

Ett forberett bildstéd observerades i form av olika bilder med anknytning till vatten. Det
fanns aven bilder pa det eleverna gemensamt kommit fram till under féregaende lektion.
Under samtalet i helklass sokte lararen upp bilder pa Widget online, for att ge stottning och
utdka ordférstaelsen, med till exempel bilder pa vattentorn eller stupranna. | intervjun
forklarade lararen att bilderna hjalper eleverna att komma i gdng med samtalet i axelpar och
att hon har noterat att de pratar mer kring amnet nu nar de har bilder att utga ifran, samt att
bilderna hjalper eleverna att koppla undervisningen till egna erfarenheter. Det framkom
dven att lararen sjalv anser att anvandning av bildstdd har forandrats efter
fortbildningsinsatsen, och uttrycker att “Bildstdd har jag tidigare haft som ett hjalpmedel. Nu
anvander jag det mer som, vad ska man saga, en del av hela det muntliga, prata alltsa, hela
aktiviteten.” Lektionen med de muntliga aktiviteterna var uppbyggd kring bilder.

Infor skrivuppgiften visades bildstédet med bland annat en fantasifull bild pa ett hus, pa
storskarm och fungerade som inspiration till elevernas skrivande. | intervjuerna framkom att
lararna énskar utéka anvandningen av bildstod, for att ge stottning vid till exempel
textgenomgangar eller for att forklara ord och begrepp.

Oppna fragor

Under en av de filmade lektionerna anvandes manga 6ppna fragor. Lararen berattade att
hon under arbetsomradets uppstart, foregdende lektion, frdgade eleverna “Vad tanker ni pa
nar ni hor ordet vatten?” De 6ppna fragorna aterkom vid flera tillfallen och den filmade
lektionen var uppbyggd kring dessa fragor, “Vad ar vatten?” samt “Varfor ar vatten sa viktigt
for oss manniskor?” Eleverna gavs mojlighet att bade fundera sjalva, men dven samtala i par
utifran fragorna. Lararen paminde om att det finns manga olika svar och att eleverna maste
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utveckla sina svar. Hon informerade eleverna om hur lang tid de hade pa sig for att
fortydliga vikten av att samtala, alltsd inte bara svara med enstaka ord.

Talutrymme

Genom att |ata eleverna prata i axelpar vid flera tillfallen under lektionen fick alla elever
mycket talutrymme. | helklassamtalen férdelades ordet jamnt mellan eleverna, styrt av
lararen och inte elevernas handupprackning. Lararen berattade att hon brukar vara tydlig
mot eleverna om att alla ska kunna svara och prata i helklass efter att de har pratat tvad och
tva i sina axelpar. | intervjun uttryckte hon “Nu ar det annu mer att bada tva maste kunna
svara och da maste man ocksa forsta varandra. Nu tar jag bara vissa och sager att du far
beratta. Det var ingen som rackte upp handen nar man fick beratta om sitt vatten. Vem som
helst, och sa kanske jag inte har gjort innan, utan da har jag tagit dem som har rackt upp
handen. Nu tar man ju alla, for alla kan. Alla har pratat.”

Tanketid

Tanketid gavs till eleverna vid flera tillfallen under lektionen som handlar om vatten. Lararen
anvande till exempel EPA (enskilt, par, alla) dar eleverna forst far tanka sjalva pa fragan. |
mitten av lektionen fick eleverna ga runt i klassrummet under ndgra minuter och sjalva
tanka pa en av lararen stalld fraga. Lararen var tydlig och instruerade eleverna att forst tanka
sjalva. | nagra fall noterades viss tendens till att stalla snabba fragor som atféljdes av lika
snabba svar, dar elever inte gavs tillfalle att tanka.

Slutsatser och diskussion

Det blir tydligt att Idrarna som deltog i undersdkningen anvande samt visade en
medvetenhet om olika pedagogiska verktyg for att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande.
Vid en narmare titt pa undervisningen i ett av klassrummen sag vi att lararen valde att
fokusera pa den muntliga férmagan och att interaktion fick stort utrymme. Lektionen var
planerad och uppbyggd kring ett antal pedagogiska verktyg, namligen aktiviteter for
interaktion, 6ppna fragor och bildstdd tillsammans med mycket tanketid och talutrymme for
alla elever. Detta kan kopplas till var fortbildningsinsats och lararen uttryckte sjalv att hon
har utvecklat sitt arbetssatt mycket efter att ha deltagit i fortbildningen. Genom den
valplanerade och genomtankta interaktionen gavs eleverna méjlighet att i muntlig
kommunikation trana pa spraket med malet att successivt narma sig skolsprak. Hajer (2016)
anser att stottande aktiviteter hjalper eleverna att bygga broar mellan vardagssprak och
skolsprak. Hon uttrycker ocksa att denna stéttning kan vara avgoérande for maluppfyllelsen.
Vilka verktyg som lararna valde att anvanda kan bero pa gruppens och individernas behov,
men lektionens innehall och aktiviteter paverkades aven av att detta var i uppstarten av ett
arbetsomrade.

Resultatet visar ocksa pa att ett antal verktyg fran observationstabellen inte anvandes under

vart besok, men efter att ha tagit del av planeringen anar vi att ytterligare pedagogiska
verktyg som till exempel laborativt arbete och flédesscheman kommer att anvandas
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framover i detta klassrum. | intervjuerna framkom att transsprakande inte anvandes i
aktuella elevgrupper. Ett fatal flersprakiga elever fanns visserligen i dessa klasser, men
ansags inte vara hjalpta av just transsprakande under den lektionen.

Det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet har sitt ursprung i forskning och
undervisning om flersprakighet, men Hajer och Meestringa (2015) menar ocksa att alla
elever gynnas av arbetssattet. Det var uppenbart, bade i klassrummet och i intervjun, att
lararen anvande ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt med fokus pa hela klassen
och att alla elever gavs mojlighet att trana pa och utveckla den muntliga formagan. Som
SKUA-utvecklare vander vi oss till alla larare, och ar 6vertygade om att arbetssattet med
fordel kan appliceras pa all amnesundervisning, men det behéver naturligtvis anpassas till
identifierade behov, hos saval flersprakiga elever som elever med svenska som modersmal.

En av fragestallningarna var att ta reda pa om de pedagogiska verktygen anvands i ett sprak-
och kunskapsutvecklande sammanhang. Fragan kan besvaras genom att titta tillbaka pa
analysmodellen som utgick fran interaktion, stéttning och kontextrikedom, de tre
grundprinciperna som, enligt Hajer (2016) kannetecknar ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt. Med hjalp av observationstabellen kan vi se att dessa begrepp ingar i manga av
de observerade verktygen. | undersékningen blev det uppenbart hur centrala dessa begrepp
ar. Vivalde att titta ndrmare pa resultaten fran ett av klassrummen och sag att lararen redan
i planeringsstadiet hade tankt igenom hur undervisningen skulle bli sprak- och
kunskapsutvecklande. Interaktionen var planerad och eleverna tycktes vara vana vid att
samtala i axelpar och visste att alla férvantades svara dven i helklass. Stéttningen i form av
bildstdd var bade férberedd och spontan. Kontextrikedomen fanns ocksa, med bland annat
kopplingar till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Dessa tre begrepp i
kombination med en kognitivt utmanande undervisning kannetecknar ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Detta var dock bara en lektion av manga, men man kan
anda konstatera att det gick att hitta en hel del spar av fortbildningsinsatsen.

Fortbildningen varade under tre terminer, vilket kan tyckas vara lang tid i
fortbildningssammanhang for larare, och vi ar medvetna om att det tar tid att omsatta
fortbildning till praktik samt att utveckla undervisningen i det egna klassrummet. Med tanke
pa fortsatt utveckling av SKUA-arbetet pa skolan ar det viktigt att vidareutveckla redan
fungerande arbetssatt, samt inspirera varandra i kollegiet att testa nytt sa att
undervisningen kan bli annu mer sprak- och kunskapsutvecklande. Det var intressant for
oss, som SKUA-utvecklare, att upptacka att deltagande larare anvande de presenterade
verktygen pa olika satt och i varierad mangd, antagligen beroende pa elevgruppens och
lararens behov samt det aktuella dmnets karaktar. | intervjuerna framgick att lararna sag
manga utvecklingsomraden inom SKUA i sina elevgrupper. Vi hade 6nskat att fa fortsatta
folja utvecklingsarbetet pa skolan for att fa syn pa vad som hander dver tid.

Att larare utvecklar sin undervisning till att bli mer sprak- och kunskapsutvecklande ar en
framgangsfaktor, men samtidigt maste man vara medveten om att det kan finnas en fara i
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att anvandningen av SKUA blir alltfér instrumentell. Detta belyses i artikeln Sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt - framgangsfaktor eller urvattnat modeord? (Kaya &
Rehman, 2015) Vi instammer med artikelns forfattare om att det kan finnas en risk att
pedagogiska verktyg, aktiviteter, och modeller som sprids inom SKUA blir ett gérande som
kopplas bort ifrdn malen i amnesundervisningen. Det ar darfor av stor vikt att vi som SKUA-
utvecklare belyser och diskuterar grundprinciperna i samband med fortsatta
fortbildningsinsatser. SKUA ar inte enstaka pedagogiska verktyg eller en fardig modell, utan
ska ses som ett forhallningssatt som man har med sig under planeringen och som ska
genomsyra hela undervisningen.

Karnan i ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt sammanfattas genom féljande citat.

“Sprakinriktad undervisning inom alla amnen ar en didaktik dar sdval de amnesmassiga
malen och sprakfardighetsmadlen ar explicita. Undervisningen mot dessa mal ar kontextrik,
full av rika mojligheter till interaktion och innehdller spraklig stottning.” (Hajer & Meestringa,
2015, s.14)
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Att utvardera undervisning i anpassad
grundskola

Linus Bromander, Kristianstads kommun

Sammanfattning

Denna utvecklingsartikel syftar till att satta ljuset pa svarigheterna i att skapa goda
forutsattningar for en systematisk analys av undervisningsresultaten i anpassad grundskola.
Genom att analysera den modell fér analys Norretullskolan A anvander for att utveckla
kvalitén pa sin undervisning undersoks hur den stodstruktur for analys som finns fungerar
for att underlatta for pedagogerna. Undersokningen visar att det finns stora fértjanster med
metoden, men att pedagogerna behdver stodjas bade nar det galler att fa syn pa elevernas
larande och sitt eget agerande i larsituationer. Artikeln visar var svarigheterna for
pedagogerna ligger vilket ocksa pekar ut riktningen for hur analysfragorna kan utvecklas for
att battre stotta pedagogerna i utvecklingen av undervisningen.

Nyckelord: anpassad grundskola, anpassad skola, skolutveckling, analys, framgangsrik
undervisning, bedémningspolicy, bedémning, utvardera undervisning

Bakgrund

Nar elevunderlaget pa Norretullskolan A (dar A star for anpassad grundskola) forandrades
behdvde skolan utveckla och fortydliga metoder och strukturer fér undervisningen. Exakt
varfor forandringen skedde just da ar svar att forklara, men pa kort tid 6kade antalet elever.
De nya eleverna hade en storre komplexitet i sina diagnoser och ett mer utdtagerande
beteende. Detta ledde till ett behov av ett storre férandringsarbete med fokus pa att
utveckla skolans metoder och strukturer. Det gjordes genom att en bedémningspolicy
formulerades. Det inledande arbetet med detta redovisas i Josefines Josefssons bidrag fran
en forskningscirkel kring forstelarare i grundsarskolan (Josefsson, 2017). |
Bedomningspolicyn definieras hur Norretullskolan A skall arbeta for att malen i laroplan och
skollag skall uppnas.

Att arbetet formulerades som en beddomningspolicy berodde pa att malet var att hitta en
metod for att all personal skulle arbeta mer lika och med samma fokus. Ett gemensamt
fokus skulle leda till en tryggare och tydligare undervisning for eleverna. Tankarna tog sin
utgangspunkt i Christian Lundahls bok Bedémning fér Idrande (Lundahl 2014).
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Under sex ar har skolan arbetat med att utveckla, omarbeta och férankra
beddémningspolicyn. Idag bestar den av foljande delar:

Syfte

Pedagogiska strategier

Synliggbra malen

Synliggdra elevernas kunskaper

Aterkoppling

Gora eleverna till dgare av sin egen larprocess
Hur vet vi om vi lyckas

No v~ wN =

Den avslutande delen i beddémningspolicyn handlar om hur pedagogerna arbetar med att
utveckla undervisningen utifran elevernas larande. Det ar denna sista del som star i fokus i
denna utvecklingsartikel.

Att fa stod for att arbeta med bedémning och kunskapsutveckling i anpassad skola ar inte
sjalvklart eller enkelt. Det finns fa val beprévade exempel pa hur elevers kunskapsutveckling
kan synliggoras. Det beror pa att detta i stort sett ar ett tomt forskningsfalt, dar olika skolor
lart sig vad som fungerar for just dem utan att det nédvandigtvis férankras i forskning. (SOU
2021:11) Detta ar en viktig anledning till att denna text skrivs. Vi behdver utveckla praktiker
for att forstad elevers kunskapsutveckling sa att vi kan anpassa och utveckla var undervisning
efter de enskilda elevernas behov.

Som ett led i att utveckla kunskapen kring bedémning i anpassad skola ar Norretullskolan A
ocksa med i ett forskningsprogram kopplat till det fristaende forskningsinstitutet
"Innovation, forskning och utveckling i skola och foérskola” (Ifous) med namnet”
Kunskapsuppdraget i anpassad skola”. Malet for programmet ar att 6ka kunskapen kring
kunskapsuppdraget i anpassad skola. Dar kommer Norretulls fokus vara att arbeta vidare
med de fragestallningar som vacks inom ramen for denna artikel.

| Kristianstad kommun finns en samlad metod fér hur kommunens skolor skall arbeta for att
utveckla undervisningen. Metoden kallas for Framgangsrik undervisning och har utvecklats
av barn och utbildningsférvaltningens utvecklingsavdelning tillsammans med Simon Hjort,
lektor pa Linkdpings kommun, och forfattare av boken Effektiv undervisning (Hjort, Furenhed
2017). Den barande idén i metoden ar att det ar i klassrummet elevens larande sker och det
ar dar lararen behdver identifiera de behov som finns fér att utveckla elevens kunskaper.
Det behover finnas ett system som kommunicerar mellan olika nivaer pa skolan: Fran elev
till 1arare och rektor. Om de olika nivaerna fungerar som kommunicerande karl ar det dar
behovet av utveckling blir tydligt. De metoder for skolutveckling som tagits fram stammer val
Overens med det Norretullskolan redan arbetat fram och kunde darfér sémldst integreras i
Framgdngsrik undervisning. Som en del i det arbetet engagerades 2021 didaktiker fran
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kommunens utvecklingsavdelning for att implementera Bedémningspolicyn tydligare i var
verksamhet. Att binda ihop Framgangsrik undervisning med det vi formulerat i
Beddmningspolicyn gav Norretullskolan en ram som férklarade varfor det arbetet som
gjordes och de ambitioner som fanns pekade i ratt riktning. Norretullskolans mal var att
skapa en metod och en skola dar det var naturligt att arbeta med att utveckla
undervisningen i varje klassrum utifrdn behoven hos eleverna just dar. Kommunens
didaktiker stottade skolan med att ge en teoretisk ram kring de metoder skolan formulerat.
Som stod i vart arbete och teoretisk ram anvandes Helen Timperlys undersdkande cykel som
den ar formulerad i Det professionella ldrandets inneboende kraft (Timperly 2022).

Timperlys understkande cykel lagger stor vikt vid att lararen medvetet bade behdéver
identifiera elevens behov av l[arande samt sitt eget behov av larande for att utveckla
undervisningen pa ett sddant satt sa att eleven lar sig mer. Timperlys modell bygger pa fem
steg som skapar forutsattningar for ett professionellt Idrande:

S Vilka kunskaper och fardigheter behover vara elever for att uppna viktiga mal?

S Vilka kunskaper och fardigheter behover vi som professionella for att tillgodose vara
elevers behov?

S Fordjupa de professionella kunskaperna och finslipa den professionella férmagan

S Lata eleverna uppleva larande pa ett nytt satt

$ Hur har vart agerande pdverkat det resultat som vi anser ar viktiga for vara elever?

(Timperly 2022)

Norretullskolan har arbetat med detta tillvagagangsatt under tva ar. Det som upplevs svart
och det som hindrar skolan att komma vidare i den process som star i fokus for denna
utvecklingsartikel, ar att hitta resultat i det femte och sista steget. Pedagogerna har metoder
for att dokumentera och att identifiera nasta steg for eleven, men hur anvander de dessa
resultat for att identifiera de kunskaper som de sjalva behdver utveckla for att tillgodose
elevernas behov? Dari ligger en utmaning.

| texten anvands begreppet pedagoger, med det menas har larare och elevassistenter
tillsammans.

Syfte och fragestallningar

Syftet med utvecklingsartikeln ar att undersdka fértjanster och begransningar i den analys
som pedagogerna gor av undervisningen och sin egen utveckling med hjalp av den
analysmall som ar utvecklad pa Norretullskollan A.

Fragestallningar:

Ger fragorna i analysmallen den typ av underlag som kravs for att utveckla kvalitén pa
undervisningen och 6ka elevernas larande pa Norretullskolan A?
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Ar analysfradgorna ett stod i att f& syn p& framgangsfaktorer och konkreta
utvecklingsmojligheter for pedagogernas undervisning?

Metod

Arbetet som skall analyseras i féreliggande artikel ar den del i ett stérre arbete som i
grunden gar ut pa att varje larare pa Norretullskolan A valjer ut ndgon undervisning som de
vill utveckla. Det kan handla om ett arbetsomrade som eleverna har svart att ta till sig eller
nagot som lararna sjalva tycker ar komplicerat. Det viktiga ar att lararna identifierar ett
specifikt mal fran laroplanen som de synliggor i planeringen och sedan skattar elevens
utveckling mot. Lararna skriver sedan en pedagogisk planering kring hur de tanker arbeta
med detta mal under en atta veckors period. Nar underlaget ar skapat involveras
elevassistenterna som hjalper till med att anpassa och utveckla planeringen for att den ska
fungera for alla elever. | detta skede definieras ocksa de stodstrukturer som behéver
anvandas. Nar detta ar gjort gors en skattning av elevernas férkunskaper. | denna skattning
definieras varje elevs formaga pa en 10-gradig skala dar 10 &r max som den eleven kan
prestera utifran sina forutsattningar. Under arbetet med den pedagogiska planeringen lyfts
undervisningen upp till diskussion i arbetslaget. Underlag kring elevers larande samlas in pa
olika satt till exempel muntligt, skriftligt eller film. Dessa underlag bildar tillsammans ett
underlag till den analys kring elevernas resultat som gors efter arbetet med planeringen.
Innan analysen genomférs gors ocksa nya skattningar kring vad eleverna kan. Detta blir en
indikation pa huruvida eleverna utvecklat sina kunskaper och férmagor och vad som
behover utvecklas. Analyserna gors en gang per termin. Fragorna i analysmallen besvaras av
arbetslag, inte av enskilda pedagoger.

Det ar analyserna som ar gjorda i december 2022 samt juni 2023 som utgér det material
som kommer att analyseras inom ramen for denna utvecklingsartikel.

Skillnaden i underlaget fran december 2022 och juni 2023 ar férutom att pedagogerna har
erfarenhet av att ha gjort analysen med samma fragor en gang, sa ha personalen fatt en
forelasning kring vad en analys ar och hur man gor den. Det ar viktigt att veta att det ar
larare och elevassistenter som tillsammans gor analyserna vilket innebar att kunskapen och
erfarenhet av analysarbete kan variera mycket.

Svaren pa fragorna som ligger till grund for analysen som pedagogerna gér kommer att
analyseras for att undersdéka om pedagogerna svarar pa de stallda fragorna.
Undersoékningen kommer ocksa visa om pedagogerna svarat pa andra fragor an de stallda.
P4 sa satt ges en bild av vilka av analysfragorna som de svarat pa och vilka de har svarat
annat an det som varit syftet med fragan. Nar det blir synligt kan arbetet ga vidare med att
utveckla frdgorna sa att svaren pa fragorna skall kunna blir ett stod for fortsatt utveckling av
undervisningen.
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En stor vikt i analysen som genomférs inom ramen fér denna artikel laggs vid att
pedagogerna faktiskt svarar pa fragorna och att de ocksa ar transparenta med varfér de
kommit till sin standpunkt, men dven hur de tanker anvanda resultatet av analysen.

For att skapa en overblick av materialet har alla frdgor och svar lagts in i en matris. Det
innebar att materialet gar att 1asa bade horisontellt och vertikalt. Med stdd av den strukturen
synliggors olika perspektiv i analysen.

Fraga 1 Fréga 2 Fraga 3 Fraga 4 (...)
Klass A
Klass B > |
Klass C Horisontell
Klass D o
Vertikal
() L

Figur 1: lllustration av vertikal respektive horisontell analys

Vertikal analys, ser pa varje fragas kvalité utifran alla de olika svaren pa fragan. Med kvalité
menas har i vilken utstrackning fragan har givit pedagogerna tillrackligt stod for att kunna
formulera svar som leder dem framat i sin analys. Har fokuseras pa alla arbetslags svar pa
en enskild fraga i taget. Syftet med det ar att fa syn pa monster i svaren, for att identifiera i
vilken utstrackning svaren matchar fragans lydelse.

Horisontell analys innebar att analysen fokuserar arbetslagets fragor som en helhet. Har
studeras arbetslagens svar. Finns det monster i hur enskilda arbetslag har svarat pa
frdgorna som gor att man kan identifiera kvalitéer som kan utnyttjas for att utveckla
metoden vidare?

Det finns svarigheter i att beforska en verksamhet inifran, vilket jag gér som rektor pa
Norretullskolan A. Forutsattningar och forestaliningar, bade uttryckta och icke uttryckta, ar
ofta kanda vilket innebar att det finns risk att Iasningen av svar paverkas av forforstaelse. For
att uppna objektivitet behover detta bade synliggdras och adresseras. For att forebygga
detta har en matris skapats. | den har vissa bestamda kriterier satts upp kring vad svaren
behover innehdlla utifran de fragestaliningar som stallts. Pa sa satt synliggdrs vad svaren
innehadller och inte innehaller pa ett tydligare satt vilket hjalpt mig som genomfér analysen
att fa syn pa strukturer i svaren, snarare en enskilda tankar.

Resultat och analys

Att arbeta med strukturerade analyser av undervisningen ar relativt nytt i verksamheten pa
Norretullskolan A. Pa ett systematiskt satt har detta gjorts de senaste tva aren, men det ar
inte forran under det senaste lasaret (2022-2023) som det har sammanstallts och svaren har
undersokts pa ett mer sammansatt satt. Detta betyder att organisationen inte har sa mycket
erfarenhet nar det galler att synliggtra vad eleverna lart sig av undervisningen och dra
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slutsatser av det. Vid en genomgang av analyserna syns att klasserna dragit manga
slutsatser som de tar med sig till nasta planering som pa sa vis vassar undervisningen och
gor den mer traffsaker. Exempel pa det ar hur flera arbetslag pekar pa behovet av att
utveckla och konkretisera kommunikationen mellan personalen i arbetslagen som en viktig
faktor for att 6ka elevernas larande. En annan viktig slutsats som dras i flera arbetslag
handlar om vardet att skapa tydligare strukturer och ramar for eleverna som de kan bara
med sig i olika situationer.

Nedan féljer en fordjupning i analyserna. Faktorer som fungerat men aven faktorer som
hindrar fran att kunna ta vara pa de erfarenheter undervisning har givit pedagogerna
synliggors.

Vertikala analysen
Redovisningen av resultat nedan utgar fran de fyra kluster av fragor som tillsammans skapar
den analysmall som pedagogerna anvander en gang per termin.

Det forsta klustret av fragor
Den forsta fragan inom det har klustret lyder:

Ge exempel pa ldranderesultat fran 2 elever som férklarar skillnaden i skattning av
eleverna.

Analysen av svaren pa fragan blottlagger nagra olika monster. Dels blir det tydligt att
arbetslagen lagt fokus pa att beskriva laranderesultat hos eleverna. De kan aven i vissa fall
beskriva hur undervisningen har sett ut. Det i princip ingen gor i sitt svar ar att koppla ihop
de tva delarna sa att lasaren kan se hur elevernas handlingar ar beroende av
undervisningsmetoderna. Det dr inget som explicit fragas efter men som en del i att forklara
skillnaderna i skattningarna behover det finnas en forklaring till vad som ligger bakom
resultaten. Detta ar en viktig Iardom infér den fortsatta utvecklingen av analysmodellen.

Har kan vi se ett exempel pa nar ett arbetslag varit tydligt med kopplingen mellan elevers
larande och pedagogers agerande:

Vi har fortsatt med samma arbetssdtt och eleven vet vad som férvdntas av hen, vi har
frégat, trdnat och berdttat vad hen behéver vad hen kan och vad hen behéver tréina
vidare pd. [...] Nu kan hen medvetet stdlla fragor till kamraterna och svara pa kdnda
frégor med flera och med stéd svara pa fragor i olika sammanhang med flera ord.

Ett svar som ser ut sa har blir betydligt lattare att anvanda for klassen nar det galler att dra

slutsatser om hur man skall fortsatta att utveckla sin undervisning. Det finns en tydlig
koppling mellan vad elevens och de pedagogernas agerande
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Ofta fokuseras svaren till tekniska fragor kring de skattningar som gjorts. Det handlar om
hur man skattat eller vilka kunskaper man haft infor skattningen. Det &r viktiga slutsatser for
att korrigera metoden, men det skulle kunna finnas fler dimensioner i svaren. Det visar att
det finns en utvecklingspotential i fragestalliningen i analysmodellen.

Nar det galler skillnader mellan de tva analyser som fokuseras i denna artikel kan det
konstateras att kunskapen kring elevernas behov beddms vara stérre under skattningen pa
varen. Da har pedagogerna dessutom genomfort en skattning mot samma mal. Trots det
saknas ofta beskrivningar av de vuxnas agerande som lett fram till de framsteg man tydligt
har kunnat se hos eleverna som beskrivs.

Sammantaget nar det galler denna fraga kan det konstateras att arbetslagen har lagt fokus
pa eleverna och deras utveckling eller vad eleven gjort, precis som fragan implicerar, men att
svaren ofta saknar en djupare forklaring till varfor resultaten ser ut som de gor.

Den andra fragan som stalls i det forsta frageklustret handlar om i vilken utstrackning som
de skalor pedagogerna arbetar med hanger ihop med det som de skriver i de pedagogiska
planeringarna:

Unders6k om det Idrande/ de kunskaper som presenterats i skattningsskalan stdmmer
dverens med innehdllet i den pedagogiska planeringen under rubriken konkretisering. Vad
behéver utvecklas/ dndras och géras bittre?

Har synliggors att flera klasser tydligt konstaterar att dessa hanger ihop, medan andra
klasser ser mojligheter till utveckling och fértydliganden, bade i den pedagogiska
planeringen och i sina skattningsskalor. Svaren ar korta men ofta konkreta och de kan
forklara vad som fungerar eller inte fungerar.

Det andra klustret av fragor

| det andra klustret ingar tre fragor som handlar om i vilken utstrackning arbetslagen har
kunnat se framgangsfaktorer i pedagogernas agerande eller planeringar for elevernas
larande.

Den forsta fragan lyder:
Finns det vissa prestationer till exempel agerande av oss vuxna, planeringar, strukturer
och stéd som varit mer framgangsrika dn andra? Vad kdnnetecknar dem, titta bade pd
individ och grupp.

Svaren pa den forsta fragan i klustret visar tydligt att pedagogerna kan forklara

framgdangsrika lararhandlingar. Detta handlar framst om att all personal i klassen ar med pa
vad som skall handa och ar synkade i hur de skall arbeta for att skapa forutsattningar for ett
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visst larande. Svaren visar dven tydligt att konkret material och att arbeta med studiebesdk
har varit mycket framgangsrika metoder for att skapa forutsattningar for larande. Det som
ar en brist i analyserna ar att det saknas en tydlig idé kring varfor visst agerande ar mer
framgdngsrikt an annat agerande. Det tas inte stallning till varfor detta agerande hos
pedagogerna har skapat mer larande an annat lararagerande. Analyserna saknar ofta
forhallandet mellan individ och grupp och hur metoderna haft olika effekter hos olika
individer:

Unders6k om det Idrande/ de kunskaper som presenterats i skattningsskalan och i
konkretiseringen stimmer 6verens med innehdllet i den pedagogiska planeringen under
rubriken undervisning/ arbetssétt. Vad behéver utvecklas/ dndras och géras battre?

Den andra fragan i klustret ar mer tydligt kopplat till de strukturer skolan arbetar efter och
ambitionen ar att utifran de slutsatser som pedagogerna dragit kunna synliggéra de
férandringar som behdéver genomféras.

Detta ar en fraga som inte givit ndgon storre effekt. Arbetslagen har inte med hjalp av fragan
kunnat identifiera tydliga slutsatser kring hur de kan utveckla sin planering. Inte nagon av
arbetslagen har kunnat peka pa tydliga férandringar i undervisningen, utifran analysen.
Vissa saker kom fram, som till exempel att foto/film kan anvandas mer och att Widget kan bli
ett mer anvant verktyg. Annars kom det inte fram mycket i den fragan. De flesta arbetslagen
svarade att underlaget hangde ihop och att det inte behdvde justeras:

Anvénder ni er av de stod som beskrivits i den pedagogiska planeringen under rubriken:
Hur stottar vi eleverna? Vad behover utvecklas/ dndras och goras bdttre?

Den tredje och sista delen i det andra frageklustret handlar om pedagogerna faktiskt gjort
det de sagt i planeringen att de skall géra. Har ar det férst och framst skillnaden mellan hur
pedagogerna svarat vid de tva analystillfadllena som har granskats. | den forsta analysen kan
inte pedagogerna se sa smycket férandringar i det stéd som kan ges. | den problematiseras
inte heller de uppsatta strukturerna i speciellt h6g grad, vilket inte heller uttryckligen
efterfragas. Till det andra analystillfallet ses en tydlig skillnad da pedagogerna lart sig mer
kring effekterna av det stdd som satts in och hur det kunnat utvecklas for att battre stotta
eleverna. Arbetslagen ger forslag pa férandringar for hur personalen tillsammans kan skapa
forutsattningar for att utveckla elevernas kunskaper. Ett tydligt exempel pa det syns i det
har:

Vi har kommit pé att fér att eleverna ska férsta vad de ska trdna och Idra och vart de ska
kan vi vuxna filma oss nér vi visar. Fér att gbra ldrandet, ndsta steg och mdlet Idngt fram
tydligt och begripligt. [...] Att tréna flera tillféllen leder till framgdng. Vi har inte filmat en
lektion i sin helhet for att sedan auskultera pd filmen det ska vi férséka komma ihdg
ndsta termin.
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| citatet ovan har arbetslaget identifierat dels att de féljt de strategier de har satt upp, men
de formulerar ocksa vagar framat bade pa individ och gruppniva, dar de vuxna kan ges
mojlighet att forstd undervisningssituationerna pa ett battre satt och darmed kunna fa tag
pa de férandringar som behdver goras.

Det tredje klustret av fragor

Det tredje klustret av fragor utgors i praktiken av en enda fraga som handlar om hur
arbetslagen kan se effekten av sin undervisning i de skattningar de gjort, genom exempel pa
elevers larande:

Kan man se effekten av ert arbete i elevernas resultat? Beskriv med hjélp av resultaten
frén skattningarna. Ge ndgot exempel.

| svaren efter den har fragan ar det tydligt att det varit enkelt fér pedagogerna att identifiera
larande hos eleverna. De har kunnat beskriva elevernas utveckling mellan de tva
skattningarna. De har aven ofta kopplat ihop den med ett agerande fran de vuxna som
stottat utvecklingen. Genom de skattningar som gjorts tidigare ar har en tydlig trend med ett
okat larande under varen jamfort med hostterminen synliggjorts vilket pedagogerna
identifierat dven har. Pedagogernas agerande ar en tankbar forklaring till detta, men en
utvecklad trygghet i klassrummet och i elevgruppen kan spela roll. | en del av svaren saknas
koppling mellan vuxnas agerande och elevers prestationer utan de har i stallet fokuserat pa
att de rort sig pa skalan utan att reflektera kring vad som lett dit.

Fragan kan klargora forhallandet mellan elevresultat och undervisningen, men det har varit
svart for personalen att tydligt visa pa detta och ofta blir analyserna mycket férenklade vilket
i sig kanske kan hanga ihop med de insamlade data man har att tillga eller en osakerhet
kring vilka effekter som varit malet for undervisningen

Det fjarde klustret av fragor
Det fjarde och sista klustret av fragor i analysmallen bestar av tva fragor. Svaren pa dessa
pekar tydligt framat:

Vilka nya ldranderesultat hos eleverna vill ni se?

Svaren pa den forsta fragan inom fjarde klustret skiljer sig mycket mellan de tva
analystillfallena. | den forsta analysen (december 2022) fokuserar en klass pa att formulera
sig kring vad eleverna skall lara sig och hur det kan utvecklas. De pratar om att utveckla
elevernas ekonomiska perspektiv for att kunna géra dem mer sjalvstandiga. Det larande
som skall leda till detta handlar om att de till exempel skall arbeta med att uppskatta vad
saker kostar och hur och nér man anvander pengar pa olika satt.
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Svaren fran det andra analystillfallet (juni 2023) fokuserar i stor utstrackning pa sociala mal
som handlar om samarbete eller delaktighet. Det finns ocksa ett fokus pa vad vuxna skall
gora for att underlatta for elevernas larande. Detta visar pa en tydlig utmaning for
organisationen. Det &r en utmaning att formulera sig kring vad det ar eleverna behdver,
pedagogerna fastnar latt i vad det ar pedagogerna skall gora.

Analysen som gjordes efter varterminen 2023 visade att steg tagits i ratt riktning, det gar att
se ett tydligare elevfokus i svaren. Problemet med att fokuset hamnar pa sociala mal i stallet
for kunskapsmal kvarstar. Det ar inte oviktigt med de sociala malen men det ar inte det som
ar det centrala for eleverna i den undervisning som vi analyserar. Om vi far saddana resultat
ar det bra men det ar inte det som ar malet utifran den pedagogiska planeringen:

Vilka behov av utveckling i arbetslaget kan ni identifiera pd prestationsniva:
undervisningen och de vuxnas roll, tdnk pa de pedagogiska strategierna och pa olika
stodstrukturer.

Processniva: strukturer i arbetslaget och pa skolan, till exempel planeringar,
bedémningspolicyn, framgdngsrik undervisning.

Vilka nya kunskaper behévs fér att forbdttra vara prestationer?

Den andra fragan inom klustret avser att skifta fokus fran vad det ar eleven behover till vad
pedagogerna behdver gora for att astadkomma de formagor och kunskaper som man vill att
eleverna utveckla.

Har ar det tydligt att personalen ar vana vid begreppen prestation och process eftersom de
ar grundstenar i arbetet kring Framgangsrik undervisning. Det underlattar att anvanda dessa
kanda begrepp i manga olika sammanhang och det syns aven i dessa analyser.

Det som framfér allt syns i svaren ar behovet av samsyn mellan pedagogerna.
Kommunikationen mellan pedagogerna och att den pedagogiska planeringen och skolans
strategier ar tydligt synliggjorda i det praktiska arbetet med undervisningen. Andra nya
utvecklingsbehov framkommer som behov av att utveckla kunskapen kring olika laromedel
bade fysiska samt praktiska. | verksamheten finns manga generella anpassningar men det
finns tydligt en utvecklingspotential i att utveckla kunskapen kring hur man kan
individanpassa for att kunna ge individen ratt forutsattningar i hogre utstrackning.

Det som ofta brister i analyserna handlar om prestationsniva. Dar behover det ges mer
konkreta forslag kring hur det praktiska tillvagagangsattet i klassrummet skall kunna
utvecklas. Det blir 1att sd att arbetslagen pratar om processer men sa snart dessa skall
konkretiseras och inriktas pa vilka konsekvenser de far for den enskilde pedagogen i
klassrummet sa formuleras det inte. Det tycks vara svart att ge exempel pa forandringar
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som utvecklar undervisningen och som kraver konkreta férandringar i pedagogernas
agerande i klassrummet. For att nd dit maste pedagogerna kunna identifiera de sma stegen,
de enkla férandringarna som okar elevernas larande i klassrummet. Ett exempel pa det kan
vara om man fortsatter med idén om att vi maste vara samspelta och ha samma fokus i
klassrummet. Vad ar det som kannetecknar praktikerna i ett klassrum som fungerar sd? Vad
g6r man handgripligt i den situationen?

Horisontell analys av underlaget

| den horisontella analysen av svaren blir det lattare att fa syn pa utmaningar i hur
arbetslagen gatt till vaga i sina analyser. Ofta gar dock arbetslagen i klassiska analysfallor
som att till exempel fastna i en forklaring som sedan fortplantar sig genom fragorna och blir
nagot sorts standardsvar. | vissa fall bygger det tydligt pa en 6nskan om att anvanda en
metod som arbetslaget set framgang med som da blir standardldsningen framat. Exempel
pa det ar arbetslaget som fokuserar mycket pa att gora praktiska 6vningar och studiebesok
som konkretiserar undervisningen. Det ar en mycket intressant vag framat, men den
skymmer ocksa andra metoder som skulle kunna vara intressanta att utveckla eller
forstarka. En lardom for det fortsatta arbetet ar att andra mallen for att skapa battre
forutsattningar for ett sjalvkritiskt och sjalvreflekterande forhallningssatt i svaren

| andra fall &r det tydligt att analysen landar i faktorer utom arbetslagets kontroll. Ett bra
exempel pa det ar nar de pratar kring bemanning eller sjukfranvaro som férklaringar till att
man inte kunnat utmana elever pa det satt man vill. Det finns absolut andra méjligheter i ett
system med hogre bemanning men det innebar ocksa att man avhander sig ansvaret och
initiativet i de férandringar man kan gora for att utveckla undervisningen.

Ett sista exempel pa ett problematiskt forhallningssatt i analysen ar dar man valjer ut en liten
ofarlig del som utvecklingsomrade som sedan blir I6sningen. Det handlar om att man ser ett
behov av att bli battre pa nagot datorprogram. Ofta kdnnetecknas de analyserna av att
arbetslaget upplever att de gor det mesta ratt.

Det finns ocksa flera exempel pa hur arbetslagen har forsokt att vanda och vrida pa sina
forutsattningar och olika utmaningar for att verkligen hitta bra vagar framat, aven om alla
har haft svart att pa ett riktigt konkret satt kunna landa i praktiska konkreta férandringar i
klassrummet. De positiva exemplen kring vad detta har givit redovisas dar jag gatt igenom
fragorna vertikalt.

Slutsatser och diskussion

Analyserna visar att analysmallen som anvands pa Norretullskolan A har forutsattningar att
stotta utvecklingen av kunskaper kring den undervisning som bedrivs. Alla arbetslag har pa
ett eller annat satt fatt syn pa kvalitéer och utmaningar i den egna undervisningspraktiken
som kan komma eleverna till del. Utmaningen ar att géra detta med en kvalité som verkligen
far effekt pa elevernas larande. Att utga fran en teoretisk modell som Timperlys hjalper till
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att synliggora hur de olika delarna i processen hanger ihop. Da blir det ocksa lattare att se
vad som behdvs for att modellen skall fungera bra

En framgangsfaktor ar de fragestallningar dar det star att pedagogerna skall ge exempel pa
elev eller vuxenprestationer pa nagot satt. Finns detta med i fragan, blir det betydligt enklare
for pedagogerna att identifiera konkreta férandringar och koppla dem aven om det
fortfarande finns mer att dnska nar det galler att koppla ihop pedagogernas agerande och
effekter hos eleverna. Speciellt géller detta pedagogagerande pa klassrumsniva. Den delen
behover pedagogerna trana pa for att fa ut tydliga forslag pa forandringar med hjalp av
analyserna.

Ett satt att komma till ratta med den svagheten, forutom att trana pa att géra den har typen
av analyser, handlar om att utveckla de underlag kring elevernas larande som arbetslagen
dokumenterar i arbetet med eleverna. Kvalitén pa analysen blir inte battre an de underlag
som anvands. Har behdver pedagogerna trana pa att identifiera och att samla in bevis pa
larande fran eleverna pa ett satt som gor att de har dem med sig nar det ar dags att géra
analysen. Olika former av dokumentation blir ocksa viktigt underlag i de skattningar som
pedagogerna gor for att synliggdra elevernas utveckling. Skattningar och auskultering,
filmning och loggbok ar exempel pa underlag som kan utvecklas mer for att forenkla for
pedagogerna att fa syn pa sitt agerande.

Ett satt att komma at det som lyfts av flera som en utvecklingsméjlighet pa processniva ar
att utveckla pedagogernas auskulterande. Idag ar det elevassister som auskulterar i andra
klasser och sedan samtalar kring vad de lart sig av undervisningen de varit del av. | svaren
framkommer forslaget att aven larare skall arbeta med detta for att konkret fa syn pa nya
undervisningsmetoder. Ett annat forslag handlar om foto och film som ett satt for
personalen att fa syn pa agerandet som ger effekt i klassrummet. Som ett led i det fortsatta
utvecklingsarbetet inom ramen fér IFOUS programmet arbetar skolan nu med
forskningscirklar dar [ararna beskriver och jamfdr sina underlag och resultat med varandra
for att testa om det kan vara en fungerande vag for att 6ka kvalitén pa analyserna.

Infor det andra analystillfallet (juni 2023) genomférdes en férelasning kring klassiska
fallgropar vid analyser. Det ar ocksa tydligt framfor allt i de horisontella analyserna att
kunskaper kring detta behdver forstarkas. En idé eller metod tar latt Gver i svaren och
pedagogerna gor inget forsok att hitta andra forklaringar eller metoder for att komma
vidare.

En utmaning som synliggdrs i denna artikel ar att vissa fragor i analysmodellen behéver
utvecklas. Pedagogerna behdver ett tydligt stod for att kunna gor djupare analyser.
Pedagogerna behover ges verktyg for att analysera vad de ser for spar av larande och
utveckling bland eleverna. Forslagen till férandringar ar ofta bra men blir svepande pa ett
satt som gor det svart att verkligen se om de fatt ndgon effekt och om man faktiskt har
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andrat sitt beteende. De analyser skolan gor och de underlag som ligger till grund kan
utvecklas. Fragorna i mallen behdver bli mer konkreta for att underlatta for pedagogerna.

En annan utveckling framat ar att sprida resultaten fran enskilda arbetslag till hela skolan. En
forutsattning for att detta skall ske ar att analyserna av praktiken synliggor, sa att
lardomarna kan bli synliga och férandringarna konkreta dven for andra.

Avslutningsvis kan konstateras att det ar tydligt att analyserna ar ett stod for pedagogerna.
Men for att fa full effekt for elevernas larande, behéver pedagogerna fa tydligare analysstod
sd att elevernas kunskapsresultat blir synliga. De behover aven trana pa att dra slutsatser av
undervisningens konsekvenser. Att I6pande samla olika typer av dokumentation och
genomfodra en systematisk analys skapar forutsattningar for att det skall ske, men att géra
en analys racker inte for att utveckla verksamheten. Det &r dar det borjar.
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Kvalitet i forskolans undervisning

Jenny Olsson Mohammad-Ali och Lena O Magnusson, Burlévs kommun

Sammanfattning

Alla barn i forskolan har ratt till en val fungerande utbildningsmilj6, men vad detta innebar
och hur en sddan ska utvecklas ar inte givet. Den har artikeln tar utgdngspunkt i behovet av
att utveckla en gemensam plattform for ett sddant arbete och den beskriver ett pagdende
utvecklingsarbete i Burldvs kommun. Utvecklingsarbetet inbegriper skapandet av en
gemensam kommunal grund och ett gemensamt ramverk fér planering av undervisning
med utgangspunkt i ett underlag som galler for alla kommunens férskolor. Det underlag
som utvecklas innehaller; undervisningsloggar, planering av undervisningshandlingar samt
metaanalyser. Genom att folja nagra forskolors arbete i anvandande av underlaget visar
resultatet som presenteras att pedagoger genom detta anvandande far tillgang till nya
redskap for planering av undervisning. Resultaten visar ocksa att barnen genom detta
erbjuds en mojlig tillgang till likvardigt larande och utveckling.

Nyckelord: metaanalyser, multimodala variabler, undervisningsloggar,
undervisningshandlingar, utvecklingsarbete

Inledning

Den har artikeln tar utgangspunkt i behovet av att bedriva undervisning i férskolan som
uppvisar kvalitet och som leder till barns larande, detta sarskilt ur ett likvardighetsperspektiv
med utgangspunkt i att alla barn har ratt till en val fungerande utbildningsmiljo. | artikeln
redogor vi dels for hur man i Burlévs kommun utvecklat en gemensam grund for att utveckla
undervisning, dels fér hur denna grund inforlivas i de kommunala férskolornas pedagogiska
praxis. Inférlivandet har genomfoérts via implementering av ett gemensamt ramverk dar
begreppet undervisningshandlingar anvands i planering och uppféljning av undervisning. En
undervisningshandling utgar fran forstdelsen av att undervisning ar barns och pedagogers
samspel kring ett innehall eller ett fokus.

Sedan forskolan fick sin forsta laroplan pagar en stravan efter att faststalla vad som i
férskolans utbildning kan ses som variabler fér en kvalitativ undervisning. Eidevald (2021)
menar att forskolans krav pa mal- och resultatuppfyllelse lett till att det som ger mer
matbara resultat ocksa har fatt fungera som variabler for vad som kdnnetecknar kvalitet. |
forhallande till undervisning menar Eidevald (2021) att kvalitet sdledes ofta kannetecknas av
exempelvis hur manga laroplansmal som berdrs i undervisning och inte pa vilket satt
undervisningen gjort ndgon skillnad fér barnets majlighet att utvecklas. Aven Perlman et al.
(2017) visar att det finns brister kring effekterna av larares undervisning och Williams och
Sheridan (2018) menar att sa som forskolans laroplan ar formulerad forutsatts att
forskollarare har med sig en bade bred och djup didaktisk kunskap ut i yrkeslivet.
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De fragar sig ocksa om forskollararutbildningen ger den didaktiska kompetens som en
blivande forskollarare behover.

Vi som skriver den har artikeln menar att bade missuppfattningar kring vad som ar kvalitet
(Eidevald, 2021) och forskollarares eventuella brist pa didaktisk kompetens (Williams &
Sheridan, 2018) leder till behovet av en diskussion kring effekterna av barns tidiga larande
och till diskussioner om vad kvalitet kan vara. For att moéjliggdra en diskussion om detta
kommer vi i det féljande inledningsvis att beskriva det kommundvergripande
utvecklingsarbetet som pdagar i Burlévs kommunala forskolor. Redogorelsen féljs av en
mindre undersdkning som genomférts av kommunens utvecklingsstrateg (forfattare 1)
tillsammans med nagra av kommunens forskolor.

Syfte och fragestallning

Syftet med artikeln ar tvafaldigt, forst att beskriva grunden for det pagdende
utvecklingsarbetet. Sedan att visa hur resultatet av utvecklingsarbetet inforlivats i férskolans
pedagogiska praxis och vad detta kan innebara. Det sisthamnda undersoks med
utgangspunkt i fragestallningarna: Hur kommer undervisningshandlingar till stdnd? Hur har
de tillampats i undervisningen? Hur kan de bidra till att utveckla kvalitet i férskolans
utbildning?

En gemensam grund

| det foljande beskrivs de arbete som har haft som mal att bygga en gemensam grund och
ett ramverk fér den pedagogiska verksamheten i Burldvs kommuns alla forskolor. Arbetet
tog inledningsvis utgdngspunkt i att forskolan ar en holistisk utbildningsmiljé dar
undervisning och omsorg ar sammanflatade. Detta innebar att forskolan behdver erbjuda
larmiljoer dar barn stottas och ges mojlighet att utforska, skapa och lara pa sina egna villkor
och med utgangspunkt i det egna intresset. Detta mojliggor ocksa i basta fall ett fordjupat
larande som bygger pa inte bara en holistisk forstaelse av kunskap utan ocksa en filosofisk
forstaelse (jfr Masschelein & Simons, 2013). Samtidigt har férskolan i och med skrivningar i
laroplanen (Lpfo, 2018) fatt en forskjutning mot undervisning och darmed har férestallningar
om ett mer formellt [drande tagit plats i férskolans utbildning. Alla dessa aspekter ar centrala
i det beskrivna utvecklingsarbetet och kopplas samman med tillampandet av lekresponsiv
undervisning (Pramling & Wallerstedt, 2019). En lekresponsiv undervisning beskrivs som ett
samspel mellan pedagoger och barn dar ett 6msesidigt engagemang kring ett innehall
uppstar. Det ar nddvandigtvis inte lekandet som ar utgangspunkten (Pramling & Wallerstedt,
2019). Det handlar i stallet framst om pedagogens formaga att responsivt och lyhort forhalla
sig till lekens mojligheter. Genom att anvanda sig av dessa mdjligheter och vaxla mellan som-
om och som-dr, dvs fantasi och verklighet, ges barn mojlighet att utforska och utvecklas pa
en sensorisk, kognitiv och fysisk niva samtidigt. | samspelet tranar barnen darmed sina sociala-
och emotionella fardigheter, sin sprakférstéelse och sina kommunikativa férmdgor, likval som
sitt abstrakta och konkreta téinkande. Den lekresponsiva undervisningen ska aven mojliggora
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att barn utvecklar de tio centrala kompetenser (Bruce & Riddarsporre, 2012) som kan ses
som grundlaggande formagor, i och for, barns larande (se bilaga 1).

Syftet med den gemensamma grund som tar utgangspunkt i ovanstaende ar att:

a) utveckla undervisning och kvalitet.

b) det ska finnas en likvardighet i den utbildning barnen méter i kommunen.

c) det ska finnas en gemensam grund for pedagoger att verka utifran.

d) det ska ge mojlighet och utrymme for rektorer att leda verksamheten utifran férskolornas
olika pedagogiska foérutsattningar.

Nagra pusselbitar i byggandet av den gemensamma grunden och darmed utvecklandet av
kvalitet i foérskolorna ar att:

Y )
2

en malstyrd undervisning mojliggor for barn att aktivt fa prova, bidra med tankar och
erfarenheter, utforska, ompréva och reflektera djupgdende kring skeenden,

barn erbjuds tid och rum for frihet, avkoppling och kreativitet,

larmiljoerna mojliggor for barn att pa eget initiativ med multimodala uttryck skapa,

Y ) Y )
> >

utforska och leka och lara,
undervisningshandlingen utgar fran barns behov och engagemang.

Y )
2

Detta syftar i sin tur till att frambringa fria, harmoniska medborgare som blir kapabla till att
delta i det offentliga livet genom att de fatt utveckla sin intellektuella, konstnarliga och
fysiska kapacitet, vilket ocksa innebar att erbjuda en forstaelse for en meningsfull och
langsiktig idé om utbildning med koppling till det livslanga larandet (jfr Garefalakis, 2004;
Masschelein & Simons, 2013).

Sammanfattningsvis utgar alltsa den gemensamma grunden i kommunen fran ett
sociokulturellt perspektiv pa larande dar forskolorna genom den lekresponsiva
undervisningen (Pramling & Wallerstedt, 2019) erbjuder barn en utbildning praglad av aktivt
deltagande, utforskande, skapande och lek. En undervisning som ocksa ska genomsyras av
de tio centrala kompetenser (Bruce & Riddarsporre, 2012) som ses som sarskilt viktiga i
relation till de férmagor i laroplanens mal som barn ska ges mojlighet att utveckla.

Ett gemensamt ramverk och dess syfte

| arbetet med att utveckla ett gemensamt ramverk formulerades vad som kom att kallas;
Undervisningsloggen (bilaga 2). Det ar ett planerings- och analysverktyg som arbetades fram i
samarbete mellan kommunen och de pedagogiskt ansvariga arbetslagledarna. Syftet med
anvandandet av undervisningsloggen ar att de malstyrda undervisningstillfallena ska ge
barnet mojlighet till djupgaende forstaelse for undervisningens innehall. Det nationella mal
som forskolan har for sitt systematiska kvalitetetsarbete ger en riktning for vad de
Overgripande undervisningshandlingarna ska maojliggora (se figur1).
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Vi planerar utifran vad vi vill méjliggéra, inte vad vi ska géra!

« Vad och i vilken utstrackning mojliggjorde

2o B T y 2 N

och férandrat kunnande for barnet?

* Vilka undervisningstillfallen och aktiviteter
behaver ni planera utifrin dessa

wndervisningshandlingar?

¢+ Vilka undervisningshandlingar stéttar ,
et 5" bu'"'( MOJII,}\'( 2 “

erfara, wtvecklas och lara det ni avier?

+ Vilka kompetenser ska ni ha i fokus for att
majliggéra for barnet att utveckla de

formagorna?

* Vad syftar laroplansmalet till att
barnet ska fa mojlighet att

utveckla?

Figur 1: lllustrationen visar hur pedagogerna utifran det nationella madlet planerar de
dvergripande undervisningshandlingarnas riktning och innehdll, vilket skrivs fram i loggen.

Loggen ar konstruerad sa att varje undervisningstillfalle kan genomféras och analyseras
flertalet gadnger genom tillampandet av metaanalyser (reflektioner och analyser i loggen).
Malet ar darmed inte mangden loggar utan snarare antalet undervisningstillfallen och
analyser kopplat till varje logg. En undervisningshandling definieras pa foljande satt: det som
pedagogen gér i interaktion med barnet som syftar till att hen ska fGd mdéjlighet att utveckla
férmdgor och kunnande. Undervisningshandlingarna ligger till grund fér de malstyrda
undervisningstillfallen som planeras i loggen. Pedagogerna utgar i sina metaanalyser fran
féljande tre centrala fragor:

a) i vilken utstréckning stottade och mojliggjordes ett Idrande och utveckling for barnet?

b) i vilken utstréickning stéttade och méjliggjordes for barnet att fa delta i ett samspel ddr hens
aktdrskap bidrog till undervisningens alteritet?

¢) i vilken utstrdckning stéttades och méjliggjordes det fér pedagogen att i samspelet fa Idra om
barnets tankar, formdgor och kunnande?

Med utgangspunkt i vad undervisningsloggarnas analyser synliggjort planeras sedan for nya
utbildningsinsatser med fokus pa lekresponsiv undervisning (Pramling & Wallerstedt, 2019). |
planering av den lekresponsiva undervisningen har ett antal centrala begrepp tillampats. Det
ar; intersubjektivitet, aktdrskap/agens och alteritet. Intersubjektivitet ar det gemensamma fokus
som uppstar i ett samspel beroende pad hur deltagarna koordinerar sina handlingar.
Aktorskap/agens utgar fran barnet som en aktiv medskapare av undervisningens innehall och
att barnet darfor behdver ges méjlighet att i samspelet bidra med sina tankar, erfarenheter
och forestallningar, samt genom sina handlingar mojlighet att utveckla sociala, emotionella
och kognitiva férmagor. Alteritet ar den nya riktning som undervisning kan ta genom att
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pedagogerna responderar pa det barnen uttrycker genom sitt aktérskap inom ramen for
undervisningstillfallet.

Begreppen, intersubjektivitet, aktérskap/agens och alteritet ar del av ramverket och har som
syfte att underlatta planering och dialoger mellan pedagoger om vad som kan bli méjligt i de
olika undervisningshandlingarna. De fungerar ocksa for att belysa centrala aspekter av vad
en undervisningshandling behéver innehalla for att bidra till larande och darmed till kvalitet.
Sammanfattningsvis ar malet alltsa att undervisningshandlingarna visar ett tydligt samband
mellan verksamhetens systematiska kvalitetsarbete och det pedagogiska arbetet utifran
barnet och hens behov (se bilaga 3).

Kvalitet, meningserbjudanden och multimodalitet

For att mata vilken effekt undervisningshandlingar genererar sa hade utvecklingsarbetet
ocksa som mal att utveckla kvalitativa matpunkter. En sadan matpunkt ar vilka
meningserbjudanden (jfr affordance, Gibson, 1979) olika undervisningshandlingar
innehaller, och ddrmed vad "som stoder eller hindrar barnet att uttrycka sig” (Odelfors, 1996,
s. 6) i de olika situationerna. Men meningserbjudanden anvands ocksa for att utveckla
forstaelse for hur barn interagerar och kommunicerar med olika materiella resurser, vilket
mojliggdr en vidgad forstaelse av en undervisningshandling som en multimodal handling.
For att folja upp och synliggdra vilka meningserbjudanden som finns tillgangliga och hur de
hanger ihop med materiella resurser (ljud, rérelse, material, tid) anvands en modell som ar
utformad av Selander och Kress (2010) (se bilaga 4). Modellen mojliggdr metaanalyser av
vilka multimodala variabler som saknas i en viss undervisningshandling, eller av vilka
variabler som kan forandras for att synliggéra barns larande och forstaelse i en viss
undervisningshandling. Modellen fungerar pa det har sattet som underlag fér metaanalys
och darmed som en verktygslada for att synliggéra multimodala variabler och hur de kan
férandras for att utveckla undervisning.

Metod - att félja undervisningshandlingar

Undersoékningen har genomforts av forskolornas utvecklingsstrateg (forfattare 1) som foljt
arbetslagsplaneringar, undervisning och efterféljande reflektionstillfallen tillsammans med
pedagoger fran olika forskolor i kommunen varje vecka under tva terminer. Undersékningen
syftar till att generera en mer djupgaende forstaelse for pedagogernas utvecklingsprocess i
relation till bdde undervisning och undervisningshandlingarna i sin praktik. Undersékningen
ska ses som ar ett nedslag i ett pagdende utvecklingsarbete.

Den data som presenteras i resultatdelen bygger pa deltagande i undervisning, samtal,
loggar och reflektioner fran ett arbetslag bestdende av tva forskollarare, varav en aven
pedagogisk arbetslagledare, och en barnskdtare. Reflektionssamtalen och pedagogernas
analyser i undervisningsloggen har metaanalyserats genom anvandande av Selander och
Kress (2010) modell (se bilaga 4). Syftet ar att pa detta satt gora en fordjupande
innehadllsanalys kring vad pedagogerna anvander for resurser i undervisning och hur en
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undervisningshandling genom transformationer leder till nya undervisningshandlingar.
Detta for att folja hur undervisningshandlingar ger effekt pa barnets majligheter till
utveckling och larande.

Etiska dvervaganden

Alla de deltagande pedagoger har samtyckt till deltagande och deras identitet och integritet
skyddas genom anonymisering i den data som presenteras. Eftersom fokus i
undersokningen varit pa larares planering av undervisning har samtycke fran barn och
vardnadshavare inte inhamtats.

Resultat och analys

Genom att lyfta fram undervisningshandlingar och dess utveckling via metaanalyser finns
férhoppningen att belysa och reflektera éver bredare implikationer, att skapa
forutsattningar for kvalitativ undervisning, samt att nd en mer holistisk nyanserad forstaelse
for de effekter utvecklingsarbetet i kommunen genererat for:

a) verksamheten i stort.
b) pedagogernas profession.
¢) barns utbildning.

Undervisningshandlingarna i det foljande har valts da de synliggor effekter pa alla dessa
nivaer.

Undervisningshandlingar, undervisningslogg och metaanalys

Med utgangspunkt i laroplanmalet “Férskolan ska ge varje barn férutsdttningar att utveckla
férmdga att fungera individuellt och i grupp, samarbeta, hantera konflikter, férsta réttigheter och
skyldigheter samt ta ansvar fér gemensamma regler” (Lpfo, 2018, s. 13) har pedagogerna
konkretiserat ett mal som formuleras enligt féljande; barnen ges méjlighet att utveckla sin
férmdga att samarbeta. De centrala kompetenser (se bilaga 1) som pedagogerna utifran
barngruppen identifierat att deras undervisningshandlingar behéver ha i fokus ar
intersubjektivitet och exekutiva funktioner. Intersubjektivitet handlar har om formaga att dela
upplevelser och forstaelse for egna och andras perspektiv, samt att utveckla strategier for
att samverka. Exekutiva funktioner handlar om att majliggéra for barnet att utveckla sin
kognitiva formaga att planera och genomféra malstyrda handlingar.

Metaanalys och reflektion av genomférd undervisningshandling- inledande fas
Pedagogerna har iscensatt en sorteringsévning genom vilken barnen ska fa mojlighet att
trana pa att samarbeta genom att I6sa ett uppdrag tillsammans.

Citat ur logg: Samarbetsévningen gick ut pa att barnen fick i uppdrag att sortera pdrlor i

férg och antalsordning och stenar i storleksordning. Barnen skulle jobba i par eller
grupper pa tre. Tva grupper satt vid ett bord och tre grupper satt vid det andra bordet i
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ateljén. Det som vi sGg var att barnen inte kunde fokusera pd sina uppdrag och att de
blev stoérda av ljud omkring dem fér exempel, ndgra barn frégade om hjélp och behévde
vdgledning, ndgra blev férdiga snabbt och ville visa sina arbeten fér andra och sd vidare.
En del barn klarade av att samarbeta i 6vningarna och var mer delaktiga én de andra
medan i andra grupper var det bara den ena som utférde uppdraget medan kompisen
passivt satt bredvid eller hade fokus pé annat.

Vid reflektionstillfallet analyseras undervisningstillfallet och i diskussionen uttrycker
pedagogerna “[..] att vi inte tdnkte lika kring samarbete och vad det kunde vara.” De olika
uppfattningar om barngruppernas samarbete visade att man inte enats om en definition av
begreppet samarbete, eller hur pedagogerna i sina handlingar skulle modellera detta for
barnen. En pedagog, Anna, lyfte en undervisningssituation dar inga konflikter uppstatt. Ett av
barnen hade axlat ledarrollen vilket Anna menade fatt samarbetet att fungera da barnet
agerat som larresurs for sina tva kamrater. En av de andra pedagogerna, Sara, hade
observerat samma sak men hade i sin reflektion kommit fram till att barnen visserligen
klarat av att samarbeta utan konflikt, men att det inte hade uppstatt nagot samspel.

| denna diskussion synliggérs en differentierad forstaelse. Anna gor har en analys som
grundar sig pa upplevelsen av gruppens genomférande som helhet, medan Sara analyserar
deltagarnas intersubjektivitet och samspel och konstaterar att barnen samarbetat pa ett satt
dar alla inte fatt mojlighet att ge uttryck for sitt aktdrskap. Det ar daremot ingen av
pedagogerna som vid detta tillfalle reflekterar éver om deras planering och iscensattning av
uppdragen ger barnen forutsattningar till aktérskap och alteritet, eller om sorteringsdévningen
som den presenteras for barnen egentligen ar en instruerande aktivitet som de i olika grad
ar delaktiga i att genomféra.

Reflektionen avslutas med att pedagogerna tillsammans analyserar vilket iscensattandande
av undervisningshandlingarna som utifran slutsatser fran reflektionen behover justeras till
nasta tillfalle. Slutsatserna blir att: a) inga grupper ska besta av tre barn utan endast av par
for att underlatta for samspelet, och b) den rumsliga miljon ska forandras sa till vida att
grupperna ska sitta mer utspritt for att minska ljud och andra distraktioner som upplevdes
forsvara samarbetet. Centralt har ar att pedagogerna anvander multimodala variabler i sin
utveckling av undervisningshandlingen. Det man sag utgjorde hinder i ett
undervisningstillfalle blir i stallet responderande majligheter fér barnen i nasta.
Pedagogerna valjer nu ocksa i planering av nasta undervisningstillfalle att inkludera en
handling de upplevt gav god effekt vid ett annat undervisningstillfalle pa garden da barnen
fatt olika roller att utgd fran i sitt samspel. Den gemensamma upplevelsen hos pedagogerna
var att rollerna vid detta tillfalle fungerat som stéttor fér barnen i deras samarbete.
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Metaanalys och reflektion av genomford undervisningshandling- fortsattning
Ny undervisningsplanering genomférs med utgangspunkt i planerade férandringar:

Fortsatt citat ur logg: Samma 6vning med samma material, mindre grupper mer
utspridda. Denna géng fick barnen ocksd reda pé vilken uppgift i uppdraget de skulle ha,
en skulle sortera férg och det andra barnet hade som uppgift att rékna. | efterhand har vi
reflekterat 6ver att vi tog bort samarbetsmomentet fér barnen i var strévan att till skillnad
mot forsta géngen géra alla barnen delaktiga i stérre utstréckning. Nu presenterade vi i
stdllet en fardig l6sning for dem som innebar att det blev en parallellaktivitet dér de
endast samsades om materialet men inte behévde samarbeta. Dock kan vi se att
skillnaderna i de dndringar av Idrmiljén som vi gjorde 6kade koncentrationen i
barngruppen, mindre ljud, barnen kunde samtala utan att andra grupper blev stérda. De
flesta barnen var aktiva i stérre utstréckning hela tiden och de klarade av att samsas
kring materialet och dggkartongen. Vi upplevde att rollerna énda gjorde att barnen var
tryggare i sitt sdtt att ta sig an uppgiften dven om det ocksa kan bero pd att vi gjorde den
fér andra gdngen. Det intressanta var att ndr de utfort det uppdrag de fétt, sa satt de kvar
tillsammans i sina par och bérjade dé pé egna initiativ att experimentera med materialet
och interagera tillsammans. De blandade firger och diskuterade kring hur de skulle dela
upp dem fér att hitta rdtt antal. Denna egeninitierade fortséttning pd den
undervisningshandling som vi planerat fortsatte ldnge och med stor koncentration. Sd
dven om vi ndr vi nu analyserar bak efter inser att vi strukturerade bort utrymmet for
deras aktérskap och samarbete i de planerade uppdragen s@ kan vi se att de
féréndringarna éndd gav barnen méjlighet att ndrma sig varandra och materialet och
ndr tryggheten i deras samspel sinsemellan var ddr sa tog deras formdga till samarbete
sig uttryck genom dialog och utforskarlust.

| pedagogernas reflektion infinner sig nu en central insikt; genom att anvanda den strategi
som de upplevt gett positiv effekt vid ett annat undervisningstillfalle, har de nu istallet
organiserat bort utrymmet for barnens aktérskap. Detta visar pa hur kontextbunden
effekten av en undervisningshandling ar, och pa vikten av att kunna utvardera den utifran
det sammanhang i vilket den genomférs. Barnen gavs inom ramen for detta
undervisningstillfalle inget aktdrskap och det generade inga méjligheter for ndgon alteritet
som kravde samarbete. Samspelet i undervisningen kan ses starta forst nar deni sin
planerade form var avslutad och barnen bdrjade initiera och utforska de materiella
resurserna pa egen hand. Pedagogerna uppfattade detta och beslot att 1ata aktiviteten paga.
Beslutet att lata barnen fortsatta bygger pa den tydliga forankring som deras
undervisningshandlingar har i de centrala kompetenserna, vilket i reflektionssamtalet
uttrycks som:
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Alltsé tidigare hade vi varit sG néjda eftersom allt gick bra, eller bra men vi hade tyckt att
det gjorde det for alla satt vid borden och var sysselsatta men eftersom vi inte ldngre gér
saker for att genomféra dem utan vi vet vad vi vill att barnen ska tréna pa eller visa sa ér
det ldttare att se ndr det hdnder eller att det inte hdnder.

| metaanalysen blir det tydligt att de dvergripande undervisningshandlingarna ger
pedagogerna en trygghet i professionsutévandet. Den rymmer bland annat en 6kad
medvetenheten kring vad undervisningen ska majliggéra och ger aven tydlighet kring hur
undervisningshandlingar bor ta sig uttryck. Detta visar sig bland annat nar pedagogerna i
den inledande fasen gar tillbaka och diskuterar hur de definierar samarbete, och att de i
bada de planerade undervisningstillfallena aktivt reflekterar dver vilka handlingar som
stottar barnen i deras samarbete. Metaanalysen visar aven att undervisningsdefinitionen och
de lekresponsiva begreppen vid bada tillfallena stottar pedagogerna i att identifiera de hinder
for undervisningens samspel som uppstar, samt att det skett en forflyttning i deras
forstaelse av begreppen mellan undervisningstillfallena och av vad deras undervisning syftar
till. Enligt pedagogerna sjalv hade deras respons som vid detta tillfdlle innebar att de 14t
aktiviteten fortga och tidsmassigt skot fram lunchen med storsta sannolikhet inte skett om
syftet med 6vningen inte varit tydligt. Det ar ett rimligt antagande att denna tydlighet ocksa
ar det som maijliggor for pedagogerna att se den utveckling och det kunnande som barnen
genom sina handlingar uttrycker i sitt aktorskap.

Medvetenheten hos pedagogerna kring vilka forutsattningar undervisningstillfallet skulle
generera for barnet bidrog till att de responderande undervisningshandlingarna vid andra
tillfallet fick undervisningen att slutligen halla en hog kvalitét. Genom undervisningens
alteritet fick barnet tillfalle till en mer djupgdende forstaelse. Den tydliga inramningen
skapade forutsattningar for barnen att pa ett meningsfullt satt utforska, prova och genom
sina representationer uttrycka sin forstaelse. Detta gav ocksa pedagogerna en inblick i hur
barnen transformerat sina erfarenheter fran den instruerande delen av
undervisningstillfallet, detta genom att pedagogerna féljer hur barnen tillsammans hittar
strategier for att vidare utforska materialet och olika I6sningar, vilket i ndsta steg visar pa
barns utveckling och larande i ett bredare utbildningsperspektiv.

| en av loggens analyser metareflekterar pedagogerna sjalv 6ver vilken effekt deras
undervisningshandlingar har:

Det blir gdng pd gang tydligt fér oss att det sétt som vi strukturerar och stéttar samtidigt
som vi modellerar genom att vi dr delaktiga tillsammans med barnen gor avtryck dven i
hur barnen leker sjélva. De anvédnder samma strategier och metoder, kommer med
lbsningar och har blivit mycket mer sjélvsténdiga i deras interaktion med varandra. De dr
mer lyhérda och dr snabba pd att hitta I6sningar dédr samarbete ingar [...]. Tidigare hade
deras l6sning varit att kalla p& ndgon av oss pedagoger men nu har de hjdlpt varandra,
utan ndgon pedagogs vigledning eller hjdlp.
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Citatet visar ocksa pa en medvetenhet kring vad undervisningshandlingar utifran
laroplansmalet ska generera, dvs “férutsdttningar for barnet att utveckla formdga att fungera
enskilt och i grupp, samarbeta, hantera konflikter, [...]” (Lpf6, 2018, s. 13), ndgot som i sin tur
bidrar till att den pedagogiska praxisen kan ses halla en hog kvalité. Det visar ocksa att
utvecklingsarbetets mal med att skapa ett dvergripande ramverk dar effekterna av
undervisningen analyseras utifran barnets aktdrskap, larande och utveckling uppfyllts.

Sammanfattningsvis menar vi att barns mojlighet till aktérskap framjar deras formaga att
transformera, skapa sig en forstdelse och forma egna meningsbarande representationer. |
forhallande till den lekresponsiva undervisningen kan dessa representationer ses mojliggéra
undervisningens alteritet och den dubbla responsivitet som likt en loop for samspelet vidare.
Pedagogen responderar pa barnet och barnet ges utrymme att respondera tillbaka. Genom
att medvetet gora barnet till medskapare av undervisningens innehall och Iadta hen vara
kreativt skapande och utforskande i sitt lekande, kan alltsa det som barnet ger uttryck for
ses som representationer for hens utveckling och larande och darmed generera en kvalitativ
matpunkt.

Avslutande diskussion

| denna del diskuteras undersdkningens resultat mer évergripande. De syfte som har skrivits
fram i artikeln ar tvafaldigt, forst att beskriva grunden for det pagaende utvecklingsarbetet
och sedan att undersdka tillampningen av det samma genom att séka svara pa fragorna: Hur
kommer undervisningshandlingar till stand? Hur har de tillimpats i undervisningen? Hur kan de
bidra till att utveckla kvalitet i férskolans utbildning? Svaren pa de fragor som stallts finns
inbaddade i féljande diskussion.

Utvecklingsarbete och undervisningshandlingar

Det gemensamma utvecklingsarbetets syfte var att skapa en likvardighet i hur undervisning i
kommunens forskolor ska bedrivas. Detta har riktat forskolornas systematiska
kvalitetsarbete at samma hall genom att den lekresponsiva undervisningen implementeras.
Pedagogiska diskussioner har pa alla nivaer getts ett gemensamt sprak och gemensamma
begrepp. | de pedagogiska samtalen ute i verksamheterna har iscensattandet av det sociala
samspelet och dess gemensamma fokus fatt ta plats. Undervisningstillfallena handlar inte
langre om att pedagogen formedlar eller erbjuder nagot till barnet utan i stallet stravar
pedagogerna efter att skapa gemensamt fokus runt olika larobjekt, som de tillsammans med
barnet utforskar, upplever och delar erfarenheter och tankar kring.

De centrala kompetenserna (bilaga 1) ger pedagogerna en riktning och tydliggdr syftet med
undervisningshandlingarna. Detta har starkt pedagogernas férmaga att vara responsiva och
stottande i samspelet bade gentemot det enskilda barnet och gruppen som helhet, men
aven i arbetet med att fa undervisningshandlingarna att genomsyra hela verksamheten. Det
ar till synes ocksa sa att det tydliggérande syftet med undervisningshandlingarna ocksa gor
pedagogerna trygga i sitt professionsutévande, ndgot som i sin tur ger storre och
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innehallsligt utrymme for barnen i samspelet. Pedagogerna foljer nu oftare barns initiativ
med en medvetenhet i sina responderande handlingar och pedagogerna ar starkta i sin syn
pa det egna yrkesutdvandet. Genom att anvanda och definiera undervisningshandlingar som
ett inbaddat erbjudande kommer de till stdnd dels som ett erbjudande for barn att utveckla
och lara genom, dels som ett erbjudande fér bade barn och pedagoger till samspel och
delad intersubjektivitet, och slutligen for pedagogen att genom detta ldra om barnet.

Multimodala aspekter i undervisningshandlingar

Resultatet visar att for att mojliggora larande dar lek, samspel och kommunikation star i
relation till varandra, blir de multimodala erbjudandena som miljd, material och tid viktiga
variabler. Genom att vidga forstaelsen av undervisningshandlingen till att dven inbegripa de
multimodala variablerna ges pedagogerna dessutom en vidgad didaktisk verktygslada. Detta
har visats ge en direkt effekt pa hur rika och engagerande larmiljoer och
undervisningstillfallen som barnen i kommunen maoter. Att kunna se miljén och anvanda den
som del i en undervisningshandling gor det viktigt att ocksa kunna analysera hur den
anvands av pedagoger och barn. Har utgdér dessutom pedagogerna en multimodal variabel
att beakta utifran hur tillgangliga de ar for barnen att anvanda som ett erbjudande i sina
handlingar. Den multimodala stottingen dar olika foremal, material, tid, ljud och gester
medvetet anvands av pedagogerna for att visualisera och stotta det enskilda barnet i olika
sammanhang har tydligt gett effekt for barnets mojlighet att utvecklas. | resultatet blir detta
tydligt genom att exempelvis tid och plats utgoér viktiga variabler for att en
undervisningshandling ska leda till Iarande och darmed bidra till att utveckla férskolans
utbildning.

Méjligheter som matpunkter i analysen

Malen i forskolan formuleras i vida generella termer som verksamhetsmal for forskolans
utbildning som helhet. Det finns inga uppnaendemal fér barnet som pedagogerna ska
beddma. For att kunna erbjuda barnet en kvalitativ utbildning kan det anda vara viktigt att
pedagoger i forskolan ser barnet som en central utgangspunkt, bade for det systematiska
kvalitetsarbetet och fér den malstyrda undervisningen. Undervisningshandlingen blir har ett
erbjudande barnet méter pa forskolan. Pedagogerna behéver darfor kunna kartlagga vilka
kompetenser och kunnande som de behover for att erbjuda barnet ratt
undervisningshandlingar. Det ar darfor viktigt att i utvecklingsarbetet skapa ett ramverk dar
dessa kontinuerligt utvarderas i forhallande till mdlen och dar detta tydligt ar syftet, och att
syftet alltsd inte ar det enskilda barnets formdagor och kunnande.

| resultatdelen blir det synligt att nar pedagogerna utifran ett laroplansmal satt ord pa vad
de vill mojliggora, sa ar det detta de mater effekt och justerar sina handlingar utifran, vilket
synliggor en férandring som direkt paverkar den utbildning som barnen moter. Detta
erbjuder ett forandrat tillampande av undervisningshandlingar och att nya kommer till stand
samt att det darmed sker en utveckling av undervisningens kvalitet. Genom att
undervisningshandlingarna planeras utifran vad pedagogerna ska mojliggora har risken for
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att de dokumenterar fel saker minimerats. Undersdkningen visar att pedagogerna jobbar
mer evidensbaserat an tidigare, dar det barnen visar genom sina handlingar transformeras
hos pedagogerna som formativ information (se bilaga 4). De didaktiska samtalen far alltsa en
mer fordjupad innebdrd och resulterar i en 6kad samsyn och forstaelse hos pedagogerna,
detta bdde genom utformandet och tillimpandet av undervisningshandlingarna.

Framtida utmaningar i det fortsatta utvecklingsarbetet

Ur ett kommundvergripande perspektiv visar undersékningen att den gemensamma grund
och det ramverk som kommunen valt att implementera gett avsedd effekt for verksamheten
i stort, pedagogernas profession och i barnens utbildning. Undervisningshandlingens styrka
ar att den ar malstyrd oavsett nar den under verksamhetsdagen utfors, eller mellan vilka
aktorer kunskapsintegration sker. FOr att den ska generera en effekt pa forskolans
utbildning som helhet behdver samtliga pedagogiskt verksamma oavsett roll i
organisationen ha kunskap om hur den pedagogiska grunden och ramverket interagerar
med laroplanen och hur den ska omsattas i det pedagogiska arbetet. Utvecklingsarbetets
initiala férandringsarbete med att introducera undervisningsdefinitionen, de lekresponsiva
begreppen och loggen har darfor inkluderat alla pedagogiskt verksamma i forskolan. De
lekresponsiva utbildningsinsatserna har fran kommunens hall dock riktat sig till de
forskollarare som ocksa ar pedagogiska arbetslagsledare ute pa forskolorna. Dessa formar
och blir tillsammans barare av likvardigheten i den pedagogiska praxis som barnen méts av
genom sina kollegiala diskussioner och pedagogiska fordjupningstillfallen. En framtida
utmaningen som det fortsatta utvecklingsarbetet star infor, ar att ge dessa pedagoger
utrymme och férutsattningar att omsatta och implementera bade pa djupet och bredden i
den egna verksamheten utifran de forutsattningar och mal som deras forskolor har. Detta
synliggdr aven en andra framtida utmaningen namligen vikten av likvardiga organisatoriska
forutsattningar och tid for alla kommunens férskolldrare. Det ar deras mojligheter till att
leda det pedagogiska arbetet, skapa samsyn och riktning fér undervisningshandlingar och
analysera dess effekter, som ger en tryggad fortsatt utveckling av kvaliteten i férskolornas
undervisning i Burlévs kommun.

SYNTES23 Sid 54/187



skiANEs @
KOMMUNER @€

Referenser

Bruce, B. & Riddarsporre, B (2012) Kdrndmnen i férskolan. Stockholm: Bokforlaget Natur &
Kultur.

Eidevald, C & Palmgren, M (2021) Férskolan med barnet i centrum. Stockholm: Liber.
Gibson, . J. (1979). The Ecological Approach to Visual Perception. Boston: MA Houghton Mifflin.
Garefalakis, J. (2004) Paideia- Om bildningens historiska rotter, Riga: HLS-forlag.
Masschelein, J. and Simons, M. (2013) In Defence of the School. A Public Issue. Leuven: E-
ducation, Culture & Society Publishers.

Odelfors, B. (1996). Att géra sig hérd och sedd: om villkoren fér flickors och pojkars
kommunikation pa daghem. [Doktorsavhandling]. Stockholms universitet.

Perlman, M., Fletcher, B., Falenchuk, O., Brunsek, A., McMullen, E. & Shah, P. S. (2017). Child-
Staff Ratios in Early Childhood Education and Care Settings and Child Outcomes: A Systematic
Review and Meta-Analysis. PLoS ONE, 12(1), 1-24

Pramling, N. & Wallerstedt, C. (2019) Lekresponsiv undervisning - ett undervisningsbegrepp och
en didaktik for férskolan. | Forskning om undervisning och larande, vol 7, nr 1, s. 7-22.
Skolverket. (2018). Ldroplan for férskolan: Lpfo 18. Stockholm: Skolverket.

Selander, S. & Kress, G. (2010) Design for Lédrande: Ett Multimodalt Perspektiv. Stockholm,
Sweden: Norstedts Akademiska Forlag.

Williams, P. & Sheridan, S. (2018) Undervisning i férskolan. En kunskapséversikt. Stockholm:
Skolverket.

SYNTES23 Sid 55/187



Bilaga 1

Forskolans
centrala kompetenser

TR Te e ey
| - - - - -

* Sjalvbild:
veta vem man ar och vad man kan.
Undervisning syftar till att starka barnet
i hens sjalvkannedom och uttrycks-
maojligheter kring sitt eget "jag”

* Koncentration:
styra och halla kvar uppmaérksamhet.
Undervisning syftar till att barnet ska fa
trana sin formaga att selektivt fokusera
enskilt eller i grupp samt utveckla sin
formaga att vaxla mellan olika fokus

* Minne:
att komma ihdg och uppleva forvantan.
Undervisning syftar till att starka barnets
formaga att koppla och forsta sin omvarld
genom att |3ta barnet lara och erfara med
alla sinnen och utveckla visuella, auditiva
och sensoriska minnen

* Generativt l[drande:
ldra sig lara och 16sa problem.
Undervisning syftar till att ge barnet
mojlighet att kreativt fa anvanda sina
erfarenheter och sitt kunnande for
att hitta losningar eller strategier
samt reflektera over det som sker.

* Kommunikation:
att forsta och gora sig forstadd.
Undervisning syftar till att barnet ska
fa utveckla alla sina sprak samt genom
dessa sin formaga att formedla och
forsta sin omvarld och sig sjalv.
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Undervisningslogg |

BUrOVS Kommun

UL 1

* Intersubjektivitet: Lisa av andra och

vara tillsammans.

Undervisning syftar till att barnet far
utforska och trana pa att formedla olika
kinslor samt utveckla sin formaga att
interagera med andra.

Koherens:

att forsta sammanhang och orientera sig.
Undervisning syftar till att barnet far
utveckla sin formaga att forestalla sig

en helhet samt att satta samman olika
typer av information frin hdndelser och
situationer som barnet upplevt for att
kunna orientera sig i nya sammanhang.

Exekutiva funktioner: att planera,
organisera och utféra handlingar.
Undervisning syftar till att barnet ska

fa trana sig i att utifran bade individuella
och av andra satta mal organisera sitt
tankande och handlande i stravan for
att uppna det.

Mentalisering: forestalla sig

andras perspektiv och kinslor.
Undervisning syftar till att utveckla
barnets forstaelse for att det finns en
skillnad mellan ens eget och andras
satt att tanka, kanna och handla samt
sin formaga att socialt interagera
utifran dessa skillnader.

Abstraktion:

att symbolisera och bilda begrepp.
Undervisning syftar till att barnet ska

fa erdvra, forsta, uppticka och anvanda
olika symboler och begrepp som de
moter i sin omvarld.
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Beskriv kort hur ni genom
era
undervisningshandlingar

Vad syftar undervisningen
till att ge barnet mdjlighet
att utveckla?

utifrdn de centrala Vilka

platser/miljéer/materialska
anvéndas i undervisningen
och vad ska de tillféra?

kompetenser vill ge barnet

mdjlighet att utveckla det

- som ldroplansmalet avser.

Léaroplansmal

Forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla 6ppenhet, respekt, solidaritet och Vilka

ansvarstagande. undervisningshandlingar
behdver planeras s

Centrala kompetenser undervisningens samspel:

* skapar mojligheter for
Barnkonventionens artiklar undervisande pedagog till
att fa syn pd barnens
tankar, erfarenheter och
kunnande genom deras

2 . aktdrskap?
Arbete mot malet sker genom féljande undervisningshandlingar:

* ge utrymme for
responderande
undervisningshandlingar
och alteritet inom ramen
for det undervisningen har

Med a i féljande fragor:
i fokus?

B I 5 & AR WERES S = * stottar barnet vidare i
hens utvecklande av de
kompetenser, formagor
och kunnande som
undervisningen syftar till?

Vilka
a undervisningshandlingar
behdver planeras sa att:

* alla i undervisningen far

v mojlighet att avsluta
aktiviteten och ert
gemensamma samspel pa

s ett tillifredstéllande satt?

* det finns mdjlighet att
reflektera dver och
dokumentera vad som
gjorts tillsammans?
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Bilaga 3
*
LY 2
o Kvalitetskortet: - - - - - N '
e Nationellt mal . 3 Eouralnc:\ﬁ
. Smartmal: ----------~ .
[}
| o Vilken effekt vill ni ha'i \\
: verksamheten och hur s
| synliggors det?
' it Insatser:
Ledningens analys: « Vilken pedagogisk kompetens behévs?
¢ Pa vilka satt har insatserna e Vilka forandringar av struktur, organisation
genererat en hégre kompetens .~ och miljé behovs for att f& den onskade
och kvalitét for barnet? i effekt ni vill nd i ert smartmal?

¢ Vilken riktning och fokus

behéver vi ha kommande &r?
RN BA R N ET ——————— Undervisningsloggen:

formagor och kunnande som avsetts?

L7 S ¢ Planera for att mojliggora och

Analys: ---- ’ [ Sy ¢ Vad behover barnet utveckla? skapa fokus/ riktning |
Vilka mojligheter eller hinder uppstod: ¢ Vilka kompetenser behover :
« for det gemensamma fokuset och barnet motas? |
samspelet e Vad behdver barnet mota for :

« for barnet att utveckla de kompetenser, undervisningshandlingar? :
|

|

|

|

o for ett samspel dar barnets aktorskap

bidrog till undervisningens alteritet> Undemsmngshana’lmgar och

« for pedagogen att fa ldra om barnet och planerade undervisningstillféllen
hur fokus i den vidare undervisningen

behover planeras

Bilaga 4
Projektarbete - analyserande text | Kent Lundgrens ikt profil

Modell hamtad fran Selander & Kress Design for larande: ett multimodalt perspektiv (2010)
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Mojligheter med handledning fér pedagogers
sprakutvecklande arbetssatt och barns
sprakutveckling

Monika Bengtsson Lundberg, pedagogista och pedagogisk processledare och Selma Honsic,
forskollarare och pedagogisk processledare, Helsingborgs stad

Sammanfattning

Denna utvecklingsartikel belyser hur extern handledning pdverkar férskolans sprakutvecklande
arbete. Resultaten visar positiva férandringar i bade pedagogers arbetssatt och forstaelse
samt i barns sprakutveckling. Pedagogerna har anpassat arbetssattet genom att aktivt lyssna
pa barnens tankar och behov samt genom anvandning av bildstdd och tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation. Pedagogerna har dven bdrjat anvanda 6ppna fragor,
repetition och kontrast i kommunikationen med barnen. Det har skapat en inkluderande och
stéttande miljo for barnens sprakutveckling. Barnens sprakutveckling har dven gynnats av
pedagogernas arbete med héglasning och olika kommunikationsformer. Det har resulterat i
6kad sjalvstandighet och forbattrad féormaga att kommunicera med andra. Slutsatsen ar att
handledning och extern expertis kan vara avgorande i att utveckla pedagogers forstdelse
och arbetsmetoder inom sprakutveckling; aktivt lyssnande pedagoger och stéttande
undervisning far positiva effekter pa barnens sprakutveckling. Arbetet understryker vikten
att framja barns sprakutveckling och skapa en gynnsam inlarningsmiljoé dar barnen trivs och
utvecklas sprakligt.

Nyckelord: sprakutveckling, kommunikation, pedagogers larandeprocesser

Inledning

| forskolans uppdrag ingar att arbeta sprakutvecklande med alla barn for att uppna att “varje
barn utvecklar bdde det svenska sprdaket och modersmal” (Lpfo 18). Att arbeta sprakutvecklande
innebar att ha fokus pa spraket i undervisningen. Enligt Larsson (2020) sd kravs lyhorda,
medvetna pedagoger och en stimulerande miljé som vacker nyfikenhet pd bade det talade
och skrivna spraket. Barnets sprakutveckling paverkas av den miljé det vistas i och barns
begreppsutveckling formas av upplevelser och erfarenheter. Det ar darfor viktigt att
forskolans pedagogiska personal anpassar sina arbetssatt bade efter barngruppens och det
enskilda barnets behov. Barnen kommunicerar nar de vill férmedla nagot och nar det ar
nagon som lyssnar (Larsson, 2020). Larsson (2020) beskriver att alla kan lyssna, men det ar
viktigt att tréna pa att lyssna aktivt. For att lyssna aktivt behéver pedagoger stalla nyfikna
fragor och ge barnen forutsattningar att uttrycka sina tankar. Det ar darfor ocksa viktigt att
forskolan skapar olika aktiviteter som inspirerar till samtal. Det ingar pedagogens uppgift att
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stimulera barnet pa ett satt som dels bygger pa barnets tidigare kunskaper och erfarenheter,
dels ge nya utmaningar i en kontinuerlig utveckling.

| framjandet av barns sprakutveckling finns en rad utmaningar och méjligheter. Det finns till
exempel en stor risk att vuxna dominerar talutrymmet och talar till barnen i stallet fér med
dem (Larsson, 2020). Pedagoger maste samtala med barnen och inte till dem. Pedagoger
behdver dessutom arbeta medvetet med att ge barnen manga méjligheter att uttrycka sig
muntligt och ge dem mojligheter att samtala med bade vuxna och med varandra. | samtal
finns flera nivaer av larande, dels det som sags direkt och som forstas utifran ordforstaelsen,
dels vad som kommuniceras underforstatt med gester och tonfall.

| den verksamhet som vi representerar, ett forskoleomrade med flertalet barn med annat
modersmal an svenska, har vi identifierat utmaningar kopplade till att utveckla barns sprak.
Vi ar verksamma forskoleomradets pedagogiska utvecklingsgrupp (PUG). PUG ar drivande i
verksamhetens systematiska kvalitetsarbete; att analysera utvecklingsbehov, prioritera
utvecklingsomraden, formulera en verksamhetsplan och utvardera vilka forbattringar som
kan ses bland barnen och pedagogerna. Det ar en del av var vetenskapliga systematik for att
fa till stand utveckling och larande (jfr Gyllander Torkildsen & Nehez, 2020).

Verksamhetsplanen (se bilagor 1 & 2) ligger som grund for det systematiska
utvecklingsarbetet med vara prioriterade mal. Pedagogerna ar delaktiga i behovsanalysen
ochi att ta fram kriterier och indikatorer. Under ledning av férskolans pedagogiska
utvecklingsledare och pedagogista ar de ocksa delaktiga i att félja upp och utvardera arbetet
kopplat till de prioriterade madlen i verksamhetsplanen. Det sker en gang i manaden i
respektive arbetslag och med 6vriga forskollarare pa forskolan. Pedagogerna upplever att
tydliga mal, kriterier och indikatorer hjalper dem att halla fokus och att de ar val fértrogna
med verksamhetsplanen (se bilagor 1 & 2). PUG stddjer arbete i att konkretisera malen i
undervisningen med barnen samt i att utveckla larande miljéer ar en viktig bidragande
faktor i utvecklingen av arbetssatt for att uppna malen.

| den behovsanalys som vi genomférde i PUG lasaret 19/20 (se Bilaga 1) framkom dels att
utvecklingen av det svenska spraket behdvde starkas, dels att undervisningen kopplat till
sprak och kommunikation varierade i olika barngrupper och arbetslag. Alla barn erbjuds inte
samma forutsattningar att kommunicera sina tankar och behov. Vi kunde ocksa konstatera
att det var spretigt i hur det sprakutvecklande arbetet utformades pa olika avdelningar; det
skiljde sig i hur 1armiljéer underlattade barns sprakande. Dessutom identifierade vi
skillnader i pedagogernas forstaelse och forhallningssatt gallande barnens behov av
sprakutveckling. Det blev alltsa tydligt att det utvecklingsarbete vi hittills hade utfért inom
detta redan prioriterade utvecklingsomrade inte hade lett till nskade resultat. Pedagogerna
upplevde ocksa att de behdvde uppdatera sina kunskaper inom sprak- och
kommunikationsutveckling och att de saknade strategier och konkreta arbetssatt och
redskap for att erbjuda barn olika satt att kommunicera och darmed uppna laroplanens
mal.
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Den stora fragan var HUR en sprakframjande verksamhet kunde utvecklas. For att ge
pedagogerna mod och energi att forandra sitt sprakutvecklande arbetssatt samt att starta
processer som gjorde skillnad for barnen tog vi stéd av en extern handledare.
Utvecklingsarbetet och valet att engagera en extern handledare bygger pa handlingsteori (se
Robinson, 2019) och pa framgangsfaktorer i utveckling av undervisning (se Timperley, 2008).
Enligt handlingsteori kraver utveckling av arbetssatt i undervisningen att man far syn pa sina
egna forgivettaganden. Det som man gor i undervisningen formas namligen av dessa
forgivettaganden. Enligt handlingsteori maste utveckling av arbetssatt och undervisning
ocksa baseras pad vad pedagoger faktiskt gor (bruksteorier) snarare an pa vad de sager att de
gor (uttalande handlingsteorier). For att det som tas for givet ska kunna férandras behdver
det utmanas. Extern expertis har visat sig vara en framgangsfaktor fér att kunna utmana
pedagogers forgivettaganden sd att nya arbetssatt i undervisningen kan utvecklas
(Timperley, 2008).

Syfte & fragestallning
Genom att involvera en extern handledare var syftet med det utvecklingsarbete som
beskrivs i denna utvecklingsartikel att:

S Oka pedagogernas forstaelse for det egna arbetssattets inverkan pa barnens
larande
ge pedagoger kunskap, strategier, mod och energi att forandra sitt sprakutvecklande
arbetssatt for att framja barnens sprakutveckling.

Y )
2

Den fragestallning som vi har undersokt ar:
9 Hur paverkar extern handledning férskolans sprakutvecklande arbete?

Metod

Har beskriver vi forst det utvecklingsarbete som vi har genomfért. Darefter beskriver vi
vilken dokumentation vi har samlat under arbetets gang, vilka metoder vi har anvant for
insamlingen och hur vi har analyserat dokumentationen.

Genomfdrande av utvecklingsarbetet

Vi startade utvecklingsarbetet hostterminen 2021 med en gemensam inspirationsdag for alla
vara verksamheter. Den inneholl bade forelasning av Helsingborgs stads sprak-, 1as- och
skrivutvecklare och en workshop arrangerad av var pedagogista. Forelasningen handlade
om sprak, tal och kommunikation. Den tog aven upp grundlaggande forutsattningar for att
skapa ett gott samtalsklimat och goda sprakliga miljoer pa forskolan. Férutom vikten av
lyssnande betonades till exempel vikten av att som pedagog tanker pa sitt kroppssprak och
tonfallet som kommunikationskanaler som barnen ar lyhérda for (Larsson, 2020).

Fokus for workshopen var “100 spraklighet”, som innebar att uttrycka sig pa manga olika
satt, genom manga olika tekniker och genom manga olika sprak. Pedagogerna utmanades
att aterskapa en text/saga med hjalp av olika sorters verktyg och material. Larsson (2020)
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forklarar att som pedagog ar det viktigt att kunna reflektera pa vilket satt man ska férmedla
boken/sagan pa och vilka begrepp behdver pedagogen fortydliga for att underlatta for
barngruppen.

| samband med forelasningen informerade sprakutvecklaren pedagogerna om den
handledning som hon tidigare hade genomfért i andra verksamheter. Pedagogerna fick
ocksa ta del av litteratur om boksamtalet som enligt Edwards (2017) kan satta fokus pa
textuell medvetenhet, 6ka forstaelse av bokens form, uppbyggnad och berattarstrukturer.
Med hjalp av boksamtal om bilderbdcker lar barnen sig att reflektera éver och tolka andra
typer av berattelser.

Utifran foreldsningen valde pedagogiska utvecklare tillsammans med ledningen att arbeta
vidare med boken “Boksamtal” (Edwards, 2017) under cirka ett ar for att inspireras och fa
forslag pa hur man kan lasa och leda samtal med barn om bilderbdcker. De pedagogiska
samtalen om Edwards bok agde rum veckovis och alla pedagoger deltog vid flera tillfallen
under aret. Pedagogerna var under dessa samtal indelade i grupper utifran barnens alder.
De reflekterade over fragestallningar och strategier som presenteras i boken. De delade
ocksad med sig av egna erfarenheter fran olika undervisningssituationer.

Efter introduktionen planerade PUG tillsammans med sprakutvecklaren for
verksamhetsbesok i olika arbetslag under hdst- och varterminen. Dessa verksamhetsbesdk
bestod av observationer. Med hjalp av observationer kunde handledningen utga fran
“faktiska” undervisningspraktiker (jfr Robinson, 2019). Det ar enligt Gyllander Torkildsen och
Nehez (2020) viktigt dels for att kunna utmana férgivettaganden av vad vi gor i undervisning
och i utvecklingsarbete, dels for att genom observationsunderlag majliggéra reflektion och
analys.

Under hostens verksamhetsbesok observerade sprakutvecklaren, med fokus pa sprak och
kommunikationsutveckling, varje enskilt arbetslags interaktion i barngruppen i respektive
tillhérande larmiljé under alla moment i verksamheten, dven under utevistelsen. Under
varens verksamhetsbesok genomfordes observationerna pa grund av Covid 19-pandemin i
enbart i forskolans utemiljé samt kompletterades med bilddokumentation fran larmiljoer.
Sprakutvecklarens observationer utgick éverlag fran barnens behov och forutsattningar
samt pedagogernas enskilda och gemensamma larandeprocesser for att erbjuda relevans i
handledningen.

Efter respektive verksamhetsbesok aterkopplade sprakutvecklaren till arbetslaget och
pedagogistan under en reflektionstid. Pedagogistan dokumenterade aterkopplingen for att
sakerstalla innehallet men ocksa for att senare kunna sjalv ge stoéd i utvecklingen av mer
sprakande larmiljoer. Sprakutvecklaren bekraftade vad som hade fungerat bra eller
tillfredsstallande samt Ilamnade kommentarer om utvecklingsomraden. Alla pedagoger fick
alltsa konstruktiv aterkoppling kopplat till malen for utvecklingsarbetet. Konstruktiv
aterkoppling ar enligt Gyllander Torkildsen och Nehez (2020) viktigt for att aterkopplingen
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ska kunna bidra till utveckling och larande. Pedagogerna fick mojlighet att stalla fragor kring
sin verksamhet och egen praktik utifran aterkopplingen. Sprakutvecklaren bidrog ocksa med
olika sorters arbetsmaterial och tips fér barns sprakutveckling.

Sprakutvecklaren genomférde totalt fyra verksamhetsbesok pa sjutton avdelningar, tva pa
hosten och tva pa varterminen. Respektive besdk varade cirka tre timmar. Efter besdket/
observationen reflekterade sprakutvecklaren med arbetslagen specifikt éver foljande fragor:

Vilka mojligheter har barnen i just din barngrupp att utveckla sitt sprakande?
Vilka erbjudanden finns i avdelningens larmiljéer?

Vilka olika behov har barngruppen respektive individen?

Hur manga sprak ar representerade i barngruppen och hur syns det i larmiljon?
Vad behdver just den har barngruppen?

Vilket stdd behdver just det har arbetslaget.

Y ) Y ) Y ) Y ) Y ) Y )
> > > > > >

Fragorna stalldes for att medvetet 6ka likvardigheten i undervisningen gentemot
prioriterade verksamhetsmal men dven for att géra pedagoger medvetna om sina
larandeprocesser. Enligt Gyllander och Nehez (2020) kraver en sddan medvetenhet reflektion
som omvandlar erfarenheter till ldrande. De tar upp reflektion dver handling, en reflektion
som sker dver en situation nar vi har distans till den och kan se dess resultat och foljder.
Genom reflektion dver handling kan man kritiskt granska och analysera sina tankar i
efterhand genom att stélla fragor om varfor vi agerar som vi gor. Utifrdn observationer och
genom reflektioner éver handling kan vi fdnga upp och synliggdra var praktik, vara tankesatt
och vart larande.

| samband med det forsta reflektionstillfallet utmanade sprakutvecklaren pedagogerna med
en “laxa" till nasta verksamhetsbesdk utifrdn de behov hon hade noterat under
observationen. Beroende pa sammanhang/ arbetslag varierade utmaningarna. Det kunde
réra sig om en eller flera utmaningar som var kopplade till hela arbetslaget eller/ och
pedagogerna enskilt. Utmaningarna handlade generellt om att pedagogerna skulle vara
observanta pa:

Hur de medvetet arbetade med sprak och kommunikation i en planerad aktivitet?
Hur de utformade larmiljéer som framjar barns sprakande?

Y ) Y ) Y )
> > >

Vilka mojligheter, verktyg, material de erbjod pa varje enskild avdelning?

Den barande tanken var att med dessa utmaningar bidra till insikt i kvaliteter och vad som
kan behdva utvecklas dver tid.

Underlag for analys

Utvecklingsartikeln foregicks av en langre process. Det bérjade med att vi identifierade ett
behov inom vart arbetsomrade. Vi ville forbattra sprakutvecklingen i férskoleverksamheten
och ansag att en systematisk metod for utvecklingsarbete var alltsd nédvandig. Detta ledde
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till initieringen av detta utvecklingsarbete och senare till forfattandet av artikeln.

Under utvecklingsarbetet har vi samlat underlag for analys genom de observationer som
genomférdes och de reflektioner som uttrycktes som en del av handledningsprocessen.
Datainsamlingen genomférdes med hjalp av observationer och reflektioner.

Observationerna var strukturerade foér att samla in specifik information om pedagogernas
arbete med sprakutveckling och barnens interaktioner. Genom att noggrant dokumentera
dessa observationer kunde vi samla in empiriskt material som Iag till grund for var analys.
Observationer innebar enligt Bjérndal (2018) "att iaktta” och utgor en sa kallad uppmarksam
iakttagelse. Observationerna genomfordes av sprakutvecklaren och aterkopplas till oss
muntligt efterat. Vi dokumenterade da denna aterkoppling for att kunna anvanda den som
underlag for analys av var fragestallning. Observationerna gav oss underlag om de
arbetssatt som pedagogerna anvande for att utveckla barnens sprak och hur dessa
arbetssatt kan utvecklas éver tid. Den insamlade datan analyserades. Vi anvande en
kvalitativ analytisk metod som involverade kategorisering av observationer och reflektioner.

Denna metod mojliggjorde en djupgdende forstaelse av de fragor som utvecklingsartikeln
syftade till att besvara. Det valda tillvagagangssattet valdes pa grund av dess lamplighet for
amnet och syftet med artikeln. Det ar val anpassat for att utforska och forsta det omrade vi
vill undersoéka, vilket ar sprakutveckling i férskoleverksamheter.

Resultat och analys

Handledning paverkar pedagogers undervisningsmetoder

Analysen visar pa tydliga forandringar i pedagogernas undervisning i barngruppen redan
efter ett &r med extern handledning av en sprakutvecklare. Genom observationer och
reflektioner ser vi en utveckling i hur pedagogerna har implementerat olika metoder for att
aktivt lyssna pa barnens tankar och stédja deras larande i dokumentationen. Detta
inkluderar anvandningen av olika former av dokumentation, sdsom reflektionsvaggar,
filmning och anvandningen av post-it-lappar.

Pedagoger har infort fler ppna fragor i interaktion med barnen for att uppmuntra reflektion
och dialog. De uppmuntrar ocksa barnen att samtala, dterberatta vad de gér och bendmna
allti olika situationer. Pedagogerna ar ofta sprakliga forebilder som modellerar korrekt
sprakbruk. De arbetar ocksa med strategier for repetition och kontrast dar barnen hor ordet
manga ganger i olika sammanhang och ser det i olika kontrasterande situationer.

En annan férandring ar integreringen av alternativa kommunikationsformer (AKK) i den
dagliga interaktionen med barnen. Aven tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation (TAKK) och bildstéd har blivit naturliga och betydelsefulla delar av var
verksamhet och kommunikationen i olika sammanhang. TAKK fungerar som stod for
sprakutveckling men dven for att underlatta kommunikation under vardagen i
verksamheten.
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Observationer visar dessutom att pedagogerna under tillhandahaller en variation av
arbetsmaterial och anvandbara tips som syftar till att stédja barnens sprakutveckling. Som
ett resultat av detta har pedagogerna nu strategier for att utvidga barnens teckenférrad och
anvandning av bildstéd.

Handledning utvecklar barns kommunikation

Analysen visar aven att handledningen har lett till en utveckling och progression i barnens
sprak- och kommunikation. Pedagogernas forandrade arbetssatt har fatt en positiv inverkan
pa barnen. Barnen anvander nu bildstdd och TAKK for att kommunicera och gora sig
forstddda. men aven forstarka det verbala spraket. Barnen far ocksa ett utdkat talutrymme.

Denna férandring har lett till 6kad sjalvstandighet hos barnen och deras inflytande har vuxit.
Barnen uttrycker nu i hogre grad sina dnskemal och anvander utifran sina respektive
formagor begrepp som pedagogerna undervisar i. De kan nu beskriva olika foremal med ett
mer nyanserat sprak, till exempel beskriva farg, form, storlek och funktion.

Utifran Boksamtal med bilderbocker skriven av Agneta Edwards (2017) har vi pedagoger
fokuserat pa hoglasning och det har gett resultat i verksamheter. Vi hor och ser att barnen
borjar dven anvanda nya begrepp som de fatt genom hoglasning, bade verbalt och icke-
verbalt, och deltar i dterberattande och boksamtal. De har dessutom bdrjat stalla 6ppna
fragor till bdde pedagogerna och varandra, exempelvis 'Hur gjorde du?' och 'Kan du visa
mig?', Dessa fragor kallas dven for metakognitiva fragor.

Pedagoger uttrycker ocksa att konflikter och missuppfattningar har minskat nagot som en
positiv sidoeffekt. De tolkar det som en f6ljd av att barnen har lattare att kommunicera med
bade vuxna och sina kamrater.

Handledning utvecklar pedagogers forstaelse om undervisningens paverkan
pa barns larande

Analysen visar att handledningen har bidragit till att pedagoger uttrycker en forstaelse for ett
samband mellan egna arbetssatt och barns sprakutveckling. De visar alltsa en medvetenhet
om den egna undervisningen. Det syns till exempel i hur pedagoger uttrycker sig om
utvecklingsarbetet att dessa metoder har blivit en naturlig del av var arbetsprocess och
samtidigt skapat en positiv inlarningsmilj6é dar barnen utvecklar sina sprakkunskaper.
Dessutom syns en forstaelse om pedagogers forstaelse om undervisningens paverkan pa
barns larande i pedagogernas reflektioner 6ver sig sjalva, vilka arbetssatt de anvander och
hur de uttrycker sig:

Vi har ocksé fokuserat pé att anvdnda adekvat sprdk snarare én att forenkla det.

For att framja sprakutvecklingen forsoker pedagoger medvetet sjalva till exempel tala i
fullstdndiga meningar, ersatta "den" och "det" med ratt substantiv och anvanda synonymer
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for att bredda och fordjupa barnens begreppsforstaelse. Reflektioner har ett 6kat fokus pa
aktiv kommunikation mellan barn och pedagoger.

Insikten om olika metoders betydelse syns ocksa att vi strukturerat fortsatter att starka var
pedagogiska praxis, ndrmare bestamt utveckla vart teckenforrad och bildstod. Varje fredag
utforskar vi ett nytt tecken som vi sedan integrerar i vart dagliga arbete.

Slutsatser och diskussion

| denna utvecklingsartikel har vi foljt ett pedagogiskt utvecklingsarbete med syftet 6ka
pedagogernas forstaelse for det egna arbetssattets inverkan pa barnens larande och att

ge pedagoger mod och energi att férandra sitt sprakutvecklande arbetssatt for att framja
barnens sprakutveckling. Resultaten av utvecklingsarbetet visar pa betydande positiva
forandringar bade bland pedagogerna och barnen som deltog. Adekvat sprakbruk har blivit
en viktig del av verksamheten.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att extern handledning har bidragit till att pedagoger
har fatt en forbattrad forstaelse av hur barns sprak kan utvecklas. Extern handledning har
ocksa bidragit till att pedagoger har utvecklat sin férmaga att anvanda olika arbetssatt for att
skapa en mer inkluderande och stéttande milj6 for barnens sprakutveckling. Genom att
anvanda dessa metoder och strategier kan de nu aktivt lyssna pa barnen och starka deras
mojligheter att kommunicera och utvecklas sprakligt. Detta framjar en positiv inlarningsmiljo
dar barnen kan trivas och utvecklas i sin sprakliga kompetens. Utvecklingsarbetet bekraftar
alltsa att handledning och extern expertis har en stor betydelse i utvecklingen av
pedagogens forstaelse och arbetsmetoder for sprakutvecklande larmiljder (jfr Timperley,
2008).

Handledningen har paverkar pedagogernas undervisningsmetoder och deras formaga att
aktivt lyssna pa barnens tankar, dsikter och behov. De konkreta arbetssatten som inkluderar
bildstéd och TAKK har gjort det méijligt fér pedagogerna att skapa mer inkluderande och
stéttande miljder for barnens sprakutveckling. Enligt Larson (2020) ger detta stod
pedagogerna vardefulla insikter och praktiska verktyg som framjar barnens sprakutveckling.
Insikterna har kommit genom att pedagogerna har provat verktygen. Genom aktivt arbete
med till exempel héglasning och anvandning av olika kommunikationsformer har barnen
blivit mer sjalvstandiga och utvecklat en 6kad férmaga att kommunicera med bade vuxna
och andra barn. Det har i sin tur gjort pedagogerna medvetna om potentialen i verktygen. Pa
sd satt har pedagoger borjat dndra sina forgivettaganden och darmed férandra sin
undervisning, inte bara i samband med handledningen utan ocksa fortsatt (jfr Robinson,
2019).

Analysen av vart utvecklingsarbete understryker ocksa vikten av reflektion och samarbete

mellan pedagoger i utvecklingsarbetet. Genom att reflektera dver sina egna arbetssatt och
samarbeta med kollegor kan pedagogerna forbattra sin undervisning och framja barns
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sprakutveckling. Gyllander Torkildsen & Nehez (2020) betonar att ett kollegialt utbyte och
reflektion éver handlingar ar avgoérande for att synliggdra och férandra arbetssattet.

Nar vi reflekterar 6ver det positiva resultatet av utvecklingsarbetet kan vi konstatera att vi
under genomfdérandet av utvecklingsarbetet inte stotte pa manga utmaningar. Ett undantag
var hanteringen av pedagogernas franvaro till foljd av Covid-19-pandemin. For att I6sa den
utmaningen utarbetade vi strategier som gjorde det mojligt att utféra processerna enligt
plan. Under den perioden fick sprakutvecklaren anpassa sina metoder (utomhusbesok, ljud-
och filminspelningar samt digitala méten) for att mojliggdra deltagande for alla pedagoger.
Vi tolkar att det positiva resultatet delvis beror pa en genomtankt och etablerad organisering
av utvecklingsarbete dar pedagoger involveras (jfr Gyllander Torkildsen & Nehez, 2020). Vi
tolkar ocksa att det beror pa sprakutvecklarens kompetens, formaga och att motivera alla
pedagoger, och ett uppmuntrande satt att moéta pedagogerna under processerna.

Var slutsats ar att kontinuerlig handledning, aterkoppling och reflektion kan resultera i
systematiska arbetssatt som ags av pedagogerna och som spelar en avgdrande roll i att
skapa positiva férandringar. Genom att aktivt arbeta med hdglasning, boksamtal och andra
sprakutvecklande metoder, tillsammans med kollegor i ett kollegialt l1arande med konstruktiv
aterkoppling, kan pedagoger alltsa forbattra sin undervisning och framja barns
sprakutveckling.

De positiva férandringar som vi har identifierat i analysen av utvecklingsarbetet behéver vi
nu halla i. Barnen behdver dven fortsatt stod i att utveckla sitt sprak. Med reflekterande och
Oppna fragor har vi borjat utveckla barns formaga att beratta, resonera och formulera sig,
men de behdver kontinuerlig utmaning for att kunna ge relevanta och utférliga svar tillbaka
(se Larsson, 2020). Sprakutvecklingen ar en process och nar barnen ska lara sig ett nytt ord
kravs det en gradvis process dar begreppet maste prévas och omprdévas i saval forstaelse
som i anvandning.

For att kunna félja upp utvecklingsarbetet och sakerstalla att vi kontinuerligt framjar
sprakutvecklingen hos alla barn samarbetar vi nu med en sprakutvecklare for att skapa en
sprakplan. Denna sprakplan ar kopplad till malen som faststallts i forskolans styrdokument
och var verksamhetsplan. Malet med sprakplanen ar att den ska fungera som ett verktyg for
att stodja planering och genomférande av det forandrade arbetssattet for sprakutveckling
inom en enhetlig undervisning. Den kommer dven att fungera som ett verktyg for att
analysera den undervisning som vi bedriver. Det ar ett levande dokument med syfte att
samla vara lardomar och erfarenheter, baserat pd 6msesidig handledning, detta for att 6ka
likvérdigheten for alla barn. Planen kan hjalpa oss att forsta vad, hur och varfér ndgot ska
goras, sd att vi inte hamnar i att bara ge sken av att lyckas (jfr Gyllander Torkildsen & Nehez,
2020). Genom en gemensam anstrangning men aven en levande dokumentation kan
organisationen bibehdlla och férbattra kvaliteten i det sprakutvecklande arbetssattet 6ver
tid. Detta ar av stor betydelse for bade pedagoger och barn eftersom det kan bidra till att
minska kommunikativa utmaningar och konflikter i den dagliga verksamheter.
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Ett viktigt fokus for oss i det framtida arbetet blir att utforska vilka andra metoder eller
strategier vi behover for att inte bara bibehalla pedagogers kompetens inom
sprakutveckling, utan aven kontinuerligt utveckla och forbattra den.
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lgenom att lyssna till
hoéglasning och
samtala om
litteratur och andra
texter.
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forutsattningar att
utveckla
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ordforrdd samt
formaga att leka
med ord, beratta,
uttrycka tankar,
stalla fragor,
argumentera och
kommunicera med
andra i olika
sammanhang och
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Casemetodiken, ett satt att utveckla sprak-
och kunskapsutveckling genom kollegiala
samtal - ett ULF-projekt

Andreas Ekblad, Svedala kommun

Sammanfattning

Utvecklingsartikeln bygger pa Samverkansprojekt inom ramen fér ULF (Utveckling - Larande
- Forskning) vid Malmé Universitet. Detta ULF-projekt omfattar tva delar. | den forsta delen
undersoks om Casemetodiken ar mojlig att anvanda under de kollegiala samtal som ingar i
pedagogernas profession. | den andra delen undersoks hur elevers sprak- och
kunskapsutveckling i grundskolan kan utvecklas genom att anvanda Casemetodiken.

Att anvanda case som en del i larares kollegiala larande bidrar till att utforma en process
som kan fungera som stod for larares arbete med sprak och kunskapsutveckling i alla
amnen. Casens olika dilemman med tillhérande fragor skapar en strukturerad process dar
lararnas reflektioner och diskussioner skapar forutsattningar for det gemensamma larandet
genom det kollegiala samtalet. Diskussionerna i arbetslaget dppnar upp for olika synsatt, dar
lararna gemensamt prévar och utforskar nya idéer for att komma fram till hallbara
didaktiska I6sningar.

Slutsatsen synliggor att Casemetodiken ar en val fungerande metod for att utveckla
elevernas sprak- och kunskapsutveckling i grundskolan. De deltagande pedagogerna har
tillampat en didaktisk modell med fokus pa de amnesmassiga och de sprakliga malen. Den
ar kontextualiserad, stédjer aktivt deltagande i muntlig interaktion och skrivande samt
erbjuder stod till eleverna. Larare och elever upplever denna forandrade undervisning som
positiv och utvecklande.

Nyckelord: Casemetodiken, kollegiala samtal, sprak- och kunskapsutveckling, ULF-projekt

Bakgrund

Under hosten 2019 fick vi larare pa Aggarpsskolans mellan- och hégstadium i Svedala
erbjudande att medverka i ett samverkansprojekt inom ramen fér praktiknara forskning
benamnd ULF (Utveckling - Lararande - Forskning), tillsammans med larare fran grundskolor
och gymnasieskolor i sydvastra Skane, samt forskare och larare pa Malmé Universitet.
Samverkan gallde det didaktiska natverket Sprdk- och kunskapsutveckling i
dmnesundervisningen med fokus pa att utveckla och beforska Casemetodiken med tydlig
utgdngspunkt fran olika amnes praktik for att pa ett funktionellt satt kunna méta olika
elevgrupper.
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Pa Aggarpsskolan hade vi larare stallts infor problemet att eleverna visade pa stora brister
inom lasforstaelse. Vi upplevde dven att intresset att ldsa olika typer av texter inom olika
amnen var lagt. Till exempel: historia, kemi, biologi och svenska. Slutsatsen som drogs var att
eleverna inte var intresserad av att ldsa, men vi insag snabbt att det fanns andra faktorer
som bidrog till den har problematiken och darfér valde vi att medverka i detta ULF-projekt.

Syfte och fragestallning

Syftet ar att underséka hur anvandningen av Casemetodiken kan ge lararna méjlighet att
reflektera 6ver sin undervisning och hur genom det kollegiala samtalet kan pedagogernas
kompetens inom sprak- och kunskapsutveckling fordjupa och utveckla. Det ledde fram till
fragestallningarna:

Y )
—

Hur uppfattar lararna anvandningen av Casemetodik som metod for att bidra till att
utveckla pedagogernas kompetens och reflektion av elevernas sprak- och
kunskapsutveckling i alla @mnen?

Hur férandras undervisningen nar lararna anvander Casemetodiken i de kollegiala
samtalen?

Y )
2

Casemetodiken

Metoden ses som en strukturerad process dar pedagogernas reflektioner ar den centrala
delen. Casemetodiken bygger pa skriftliga berattelser om olika situationer och dilemman
som vi pedagoger stalls infor i var vardag. Texten ar skriven utifran lararens perspektiv och
casen innehaller alltid ett problem som ska |6sas. Dilemmat ska alltid vara av karaktaren att
det inte finns nagra ratta eller felaktiga I6sningar. Pedagogernas samtal, asikter och
erfarenheter ar grunden for larande. Samtalen utgdr fran dilemmat i texten med tillhérande
fragor som deltagarna diskuterar tillsammans. Tanken ar att ppna upp for olika synsatt,
gemensamt préva och utforska nya idéer for att komma fram till hallbara I6sningar
(Pihlgren, 2019).

Kollegiala samtal

Att manniskor standigt befinner sig under utveckling och férandring ar en grundlaggande
princip i Vygotskys teori som havdar att larandet ar en interaktiv process som sker inom
individen och i samspel med andra. Den sociokulturella synen pa utveckling av
pedagogernas kompetens och elevernas sprak- och kunskapsutveckling ligger till grund for
det kollegiala samtalet. For att det kollegiala samtalet ska gynna utvecklingen av
larandegemenskaper ar det viktigt att larare ges tillrackligt med tid fér samtal och
samverkan (Randahl och Andersson Varga, 2020). Dessa samtal sker inte spontant. Det
innebar att for samtalen ska kunna fylla sin funktion behdver dem organiseras och planeras i
forvag. Vid dessa traffar ska kollegorna tillsammans 16sa, diskutera och reflektera med stéd
av varandra (Skolverket, 2023). Det kollegiala samtalet anses dven som en form av
kompetensutveckling dar pedagoger samarbetar och lar av varandra, men for att samtal ska
fungera som en pedagogisk resurs med malet att utveckla den egna undervisningen har
forskaren Little (2002) analyserat samtal ut tre perspektiv,
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Vilken bild av undervisningspraktiken som framtrader (representation of practice).
Vad lararna beskriver som méjligt att férandra (orientation toward practice).
Hur samtalet ar strukturerat (norms of interaction).

Y ) Y ) Y )
> > >

Casemetodiken bygger pa de kollegiala samtalen som gynnar larande. Genom dialoger
analyseras och dras lardom av autentiska beskrivningar av dilemman och handelser som
férekommer i undervisningen.

Sprak- och kunskapsutveckling

Det finns en rad forskningsinriktningar som betonar vikten av spraket i undervisningen och
kunskapsutveckling inom alla skolans amnen. Vii ULF-projektet har inspirerats av en studie
som M. Hajer och T. Meestringer (2021) har gjort och valt att utgd fran denna i projektet.
Forskarna visar i sin bok Sprdkinriktad undervisning: en handbok hur amneslarare kan
fordjupa sin forstaelse av sambandet mellan sprak och larande. Sprakinriktad undervisning
ar en kontextrik undervisning med spraklig stéttning och mycket interaktioner.

Forskarna menar att en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning har ett tydligt fokus
pa den amnesmassiga och de sprakliga malen och anvander en didaktik, som ar
kontextualiserad, stodjer aktivt deltagande i muntlig interaktion och skrivande samt erbjuder
stod till eleverna. Detta innebar att de sprakliga malen ar tydliga och att undervisning
arbetar med:

Y )
2

att begripliggora sprak och tankande genom att utga fran sammanhang som gor
innehallet tillgangligt och anvanda bilder och andra visualiseringar,
sammanfattningsvis kallas det for kontextrikedom eller kontext. Har hjalper
|araren eleverna genom att n

Y )
2

att framja interaktion, en aktiv och medveten sprakanvandning i utforskande
samtal och skrivuppgifter dar lararen hjalper till att inspirera elever till att anvanda
samtalet som ett verktyg for att kunna reflektera éver det som har lasts

Y )
2

spraklig stottning innebar att eleverna far hjalp att forsta och sjalva kunna anvanda
skolspraket.

For att eleverna ska kunna forsta och uttrycka fordjupade kunskaper har skolspraket

en avgorande betydelse for undervisningen i alla @mnen. Skolspraket skiljer sig fran
vardagsspraket, dar skolspraket ar ett formellt, skriftsprakslikt, opersonligt och abstrakt
sprak som innefattar ett amnesspecifikt ordférrad med ord och begrepp som innebar
utmaningar for vara elever. Eleverna behdver ga igenom alla tre faserna for att fa en optimal
sprak- och kunskapsutveckling. For att stotta eleverna att forsta och utveckla skolspraket
behdver pedagogerna arbeta medvetet och stéttande med att bygga upp ordférradet och
synliggora betydelsen av ord och begrepp i amnet.
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Metod

Detta utvecklingsarbete bestar av tva olika delar dar vi anvander oss av olika metoder. Den
forsta delen bygger pa samarbetet inom ULF-projektet for att undersdka om och hur
pedagoger kan anvanda sig av Casemetodiken. Den andra delen innehaller den delen dar
larare anvander Casemetodiken for att utveckla elevernas sprak- och kunskapsutveckling
genom kollegiala samtal.

Ett av syftena med ULF-projektet var att underséka om och hur Casemetodiken kan
anvandas for att utveckla pedagogers didaktik inom sprak- och kunskapsutveckling. For
detta andamal maste det finnas val fungerande case for larare att anvanda. Casen maste
vara relevanta, tydliga och skapa utvecklande diskussioner.

Enligt forskaren Anette Olin (2019) kan Casemetodiken bekraftas som en teoretiskt
uppbyggd didaktisk modell som kan anvandas av larare for att de utifran sina redan
befintliga kunskaper ska kunna utvecklas vidare. Darfér anvands Casemetodiken som en
undervisningsmetod som bidrar till att utforma en process som kan fungera som stod for
larares arbete med sprak och kunskapsutveckling i alla @mnen (Olin, 2019). Tillsammans
med Malmd Universitet inventerades vilka dilemman skolor har och utifran dessa tankar
skrevs ett antal case med tillhérande fragestallningar utifran A. Philgreens riktlinjer (2019).
Texterna testades sedan av deltagarna i ULF-projekt och reviderades, framfor allt kortades
de ner och fragestallningarna skrevs om for att kunna anvandas i var studie. Resultatet blev
en sammanstallning av sex olika case med olika dilemman och fragestallningar (Bringéus,
2022). Dessa case testades pa ett storre antal larare. Casen med kompletterande fragor
anvandes i kollegiet och syftet var undersodka hur casen fungerade i diskussioner i skolornas
kollegium. Det pedagogerna inom ULF-projektet tillsammans med Malmo Universitet ansag
intressanta var:

Ar dilemmat i caset relevant for ditt amne? (Varfér? Varfér inte? Saknas nagot?)
Vad konkret kan samtalet om dilemmat i caset leda till i din undervisning?

Vad skulle du behdva férdjupa dig mer om for att genomféra de férandringar som
framkommit i samtalet om dilemmat?

Tanker du att case ar en metod att satsa pa for att utveckla en sprakinriktad
undervisning?

Y ) Y ) Y )
> > >

Y )
2

Utifran pedagogernas kommentarer justerades casen med tillhérande fragor. Exempel pa
ett av casen finns i bilaga 1 (Bringéus, 2022).

Det andra syftet med ULF-projektet var att anvanda casen for att kollegialt utveckla och
fordjupa pedagogernas kompetens inom sprak- och kunskapsutveckling inom
amnesundervisningen. Pedagogerna pa skolan delades in i sex grupper med cirka atta
deltagare i varje grupp. Grupperna var amnesdévergripande for att fa en bredd pa
diskussionerna. Alla samtalen spelades in for att senare analyseras med hjalp av forskarna
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vid Malmé Universitet. | den analys som genomférdes anvandes tre kategorier som utgar
ifran teorin om sprak- och kunskapsutveckling (Hajer & Meestringer, 2021). Utdver dessa tre
adderades ytterligare en kategori med dvrig som kunde vara intressant och som inte
passade in i de Ovriga tre omraden.

De fyra omraden for analys ar:

Kontextrikedom
Interaktion
Spraklig stottning
Ovrig av intresse

Y ) Y ) Y ) Y )
> > > >

Efter analysen av pedagogernas samtal redovisades resultat for kollegiet, fokus var att visa
pa goda exempel och brister i de samtalen som analyserats. Lararna fick dven en teoretisk
redovisning om sprak- och kunskapsutveckling och hur dessa delar ar tydligt kopplade till
varandra som M. Hajer och T. Meestringa (2021) kommit fram till.

For att ge pedagogerna majlighet att utveckla sina didaktiska fardigheter gavs en
uppféljande uppgift dar de tillsammans med amneskollegor skulle planera ett lektionstillfalle
med fokus pa sprakutvecklande arbetssatt utifran teorierna. Pedagogerna fick del av en
lektionsmall (bilaga 2) med medféljande utvarderingsprotokoll fér larare och elever (bilaga
3). Lektionerna genomfdrdes och planering med medfdljande utvardering Iamnades in for
analys. Vid analysen av materialet 1ag fokus pa att undersoka den utveckling som skedde i
pedagogernas undervisning och hur eleverna upplevde dessa lektioner. Vi valde att s6ka
efter indikationer pa forandring och hur pedagogerna och eleverna upplevde dessa
lektionstillfallen.

Resultat och analys

| féljande avsnitt presenteras resultaten och analysen. | ULF-projektets férsta fas undersoks
hur Casemetodiken kan anvandas for att utveckla de kollegiala samtalen. Senare i projektets
andra fas ar fokus att undersoéka hur pedagoger utvecklar elevernas sprak- och
kunskapsutveckling genom Casemetodiken och kollegiala samtal.

Kollegialt samtal som gor skillnad for lararens undervisning

Vid sammanstallning av fragorna som anvandes for att utvardera Casemetodiken framkom
vissa synliga indikationer. Overlag uppfattade ldrarna det mycket positivt att anvinda sig av
Casemetodiken under de kollegiala samtalen, dar interaktion mellan pedagogerna genom
att lyssna och férhalla sig till varandra pa ett respektfullt satt var en central utgadngspunkt.
Lararna tyckte att det var fokus pa sprak - och kunskapsutveckling, diskussionerna svavade
inte i vag. Casen var tydliga och dilemmat som beskrevs var enkelt att forstd. Lararna
upplevde en igenkanningsfaktor, alla kunde satta sig in i [araren situation som beskrevs i
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caset. Flera larare kommenterade dven att eftersom problemet i texten inte var deras egna,
blev samtalen mycket mer givande.

Samtalen i larargruppen var dven mycket tilldtande, da caset i sig inte hade nagot som var
ratt eller fel. Alla forslag till 16sningar var mojliga. Detta ar ndgot som A. Pihlgren med flera
poangterar i litteraturen (Pihlgren, 2019). Lararna bevittnar dven att det ar vid samtal som
dessa som kollegiala samtal och fortbildning i skolan ger resultat, intressanta diskussioner
och stort fokus pa det som ar viktigt och gor skillnad for eleverna.

Det som aven framkommer i utvarderingen ar att i samtalssituationerna behdver det finnas
en samtalsledare som ar val insatt i sjdlva caset och som forstar hur sjalva processen med
Casemetodiken fungerar. Samtalsledaren behodver vara val palast om caset och férberedd pa
olika scenarier som samtalen i gruppen kan ta. Det kan vara nédvandigt med ytterligare
foljdfragor och fortydligande. Det finns dven en stor utmaning i att balansera mellan att lata
alla i gruppen komma till tals, att det ar hoégt i tak och att leda samtalen framat mot en
|6sning av dilemmat som beskrivs i caset (Pihlgren, 2019). Detta ar ndgot som
samtalsledaren behéver vara forberedd pa.

Utveckling av undervisningen genom kollegialt samtal

| diskussionerna som analyserades fanns en forstdelse att lararna i de olika grupperna var
val fortrogna med det som klassificeras som sprdklig stottning. Lararna diskuterade en rad
olika metoder for att skapa en val fungerande spraklig stéttning tillsammans med eleverna,
bland annat olika skriv- och hjalpmallar med tydliga instruktioner for att skriva olika
genretexter, sa som M. Hajer och T. Meestringa beskriver i sin bok, Sprdkinriktad undervisning
(Hajer & Meestringer, 2021).

Lararna visar dven pa goda kunskaper att skapa en bra interaktion i klassrummet. Bland
annat lyfter de fram manga goda exempel pa kooperativt larande som ar ett forhallningssatt
och en metod for att organisera samarbete och larande mellan elever. Kunskapssynen utgar
fran att larande sker bast i motet mellan manniskor och att vi 1ar oss mer nar vi samverkar
och drar nytta av varandra. Genom att bygga en undervisningsgemenskap skapas en positiv
gemensam arbetsmiljé dar elever uppmuntrar varandra att lara sig. | det kooperativa
larandet stddjer och hjalper elever varandra att komma langre och utvecklas tillsammans.
Nar vi lyssnar pd andras uppmaningar och sjalva far uttrycka vara tankar i mindre
sammanhang far vi direkt aterkoppling pa det vi ser, tanker och hor. Det gor att vi minns mer
av undervisningen och lar oss mer (Fohlin, N., Moerkerken, A., Westman, L. & Wilson, J.
2017).

Det som saknas under diskussionerna ar framfor allt tva aspekter. Det handlar om hur
pedagogerna skapar kontextrikedom och hur elever med tvasprakighet anvands i
klassrummet. Detta ar tva delar som ar mycket centrala i studien Sprékinriktad undervisning
(Hajer & Meestringer, 2021). Som f6ljd av detta och for att ge lararna majlighet att utveckla
sin undervisning, redovisades resultatet under en konferens.
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Vid analys av lektionsplanering, genomférande och utvarderingen fanns nu en tydlighet hos
lararna dar M. Hajer och T. Meestringa, (2021) forskning om sprak- och kunskapsutveckling
genomsyrade hela lektionen. Lararna startade lektioner med att erbjuda en varierande
kontext dar eleverna kunde skapa sig en bild och en forstdelse varfor de skulle lara sig vissa
innehall och hur de skulle arbeta med uppgiften. Lararna kunde konstatera, genom de
kollegiala samtalen, att detta arbetssatt hade positiva effekter pa elevers prestation.
Eleverna visade aven pa ett storre intresse for att lara sig och de tyckte lektionen blev mer
inspirerande.

Lektionsplaneringarna skapade aven forutsattningar for interaktion under lektionen. Lararna
skapade en mer sprakinritad och strukturerad planering. Lararen genomforde inte bara en
monolog utan det fanns istallet tillfallen och utvecklade strategier pa interaktion mellan
larare - elev och mellan elev - elev. Denna forandring tyckte eleverna var positivt da de
kanner sig mer delaktiga under lektionen, de upplevde en samhdorighet i gruppen. | analysen
sag vi mer av kooperativa inslag i lektionsplaneringarna.

Aven den sprakliga stéttningen var oerhért viktig i lararnas lektionsplaneringar. | analysen
var det konkreta exempel med bildstdd, instruktioner och skrivmallar. Eleverna lyfter i sin
utvardering att lektionen upplevdes som mycket tydlig och givande, de fick méjlighet att lara
sig nagot nytt.

Slutsatser och diskussion

Utifran detta projekt med att anvanda Casemetodiken med fokus pa sprak- och
kunskapsutveckling ges skolor mojlighet att utveckla elevernas sprak och kunskaper.
Pedagoger har fatt mojlighet att fortbilda sig och utveckla sin undervisning dar
sprakinlarningen gar som en rod trad genom alla skolans d@mnen i grundskolan.

Resultaten av vart projekt har visat att Casemetodiken ar en anvandbar metod dar fokus
ligger pa att hitta hallbara l6sningar och strategier for undervisningen dar eleverna far
mojlighet att utvecklas och lyckas inom hela skoltiden.

Anvandningen av Casemetodiken har gett larare maéjlighet att gemensamt reflektera dver
det vardagliga arbetet och hitta I6sningar utifran olika perspektiv. Larande sker i samspel,
genom analys av problem och dilemman hamtade fran verkligheten. Detta reflekterande
tankande och analys hjalper larare att utveckla strategier for att I6sa vardagliga problem pa
ett professionellt satt (Pihigren, 2019). Detta upplever ldrarna mycket positivt, tiden som
pedagogerna arbetar med casen anvands effektivt och ger lararna nya infallsvinklar pa olika
dilemman som uppstar i skolan.

Casemetodiken har skapat forutsattningar for utvecklande didaktik som gar pa djupet, det ar
ingen ytlig eller flyktig utveckling. Genom att samarbeta med forskare och larare vid Malmé
Universitet och larare vid andra skolor ser vi att detta arbetssatt med Casemetodiken och
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kollegiala samtal bidrar till hdllbara I6sningar som ar val varda att beakta och sprida till
kollegor. Som en bieffekt sker en utveckling av projektet dar Casemetodiken ligger som en
bas dar det blir tydligt hur viktigt det ar att pedagoger inom alla skolans amnen har
kunskaper i hur sprak- och kunskapsinlarning sker hos eleverna i grundskolan. Lararna
behdver vara medvetna om de olika aspekterna som ar viktiga fér en god utveckling hos
eleverna (Hajer & Meestringer, 2021). Nar lararkollegiet tillsammans arbetar med planering,
genomfdérande och utvardering uppstar effekter som larare och elever upplever som
positiva.

ULF-projektet ar avslutat och med de positiva erfarenheterna och effekterna som projektet
gett, ser vi att Casemetodiken viktig att arbeta vidare med pa olika satt och inom olika
amnesomraden. Utmaningen med att arbete med Casemetodiken ar att skriva relevanta
case dar alla pedagoger kanner sig delaktiga. Att skriva val fungerande case med tillhdrande
fragestallningar kraver tid och erfarenhet. Tid ar en bristvara inom skolan och kan verkligen
medfora att Casemetodiken inte prioriteras vid kompetensutveckling och utvecklingsarbete.
Men vi ser anda att de positiva effekterna évervager och att i slutandan, om Casemetodiken
anvands, kommer detta alla elever till godo och eleverna ges mojlighet att utvecklas och
lyckas i grundskolan.
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Bilaga 1

“Maste jag lasa hela texten?”

ett case om elevers bristande djuplasning

Casets syfte

Syftet med caset ar att belysa elevernas lasning och forstaelse av det lasta. Med elevernas
stigande alder blir fler och fler av skolans @mnen mer teoretiska och kraver att eleverna
genom att sjalva lasa eller genom att lyssna pa texter forstar och kan anvanda sig av texter
for att utveckla kunskaper.

Situationen
Varfér dr det s@ svdrt att f& eleverna att Idsa? Ar det lathet, oférmdga eller vad dr det vi ser?

Texten handlar om tre larares frustration kring elevernas lasning och forstaelse av olika
texter.

Den nyanstallda, svensklararen bérjade undervisa eleverna i ak 8 i mitten av varterminen.
Lararen hade fatt en mycket kort 6verlamning av vad eleverna arbetat med under
hostterminen, samt under de férsta manaderna av varterminen. De hade skrivit en novell,
samt skrivit en undersékande text som de dven redovisade muntligt. Lararen pabdrjade ett
arbete dar eleverna skulle bekanta sig med, samt ldsa olika texttyper. Lararen bdrjade arbeta
med noveller eftersom eleverna borde vara bekanta med den texttypen med tanke pa att de
tidigare skrivit en novell. Eleverna laste novellen Mérdaren i parken ur laromedlet Spegla
sprdket for ak 8. Efter att eleverna hade last texten skulle de svara pa fragor. Fragorna var av
olika karaktar. Det var innehallsfragor dar svaret var givet, men framfor allt fanns det
inferensfragor, dar eleverna behdévde analysera och reflektera éver det lasta for att kunna
svara pa dessa fragor.

Lararen upplevde att flertalet av eleverna bara ville bli fardiga med uppgiften snabbt. Flera
av eleverna sa att de gillade texten, men nar de kom till frdgorna visade det sig att flera av
dem inte hade last texten pa djupet genom att de inte kunde besvara fragorna. Elever som
enligt tidigare beddmningar var hogpresterande behdvde och kravde mycket hjalp och
visade ovilja att anstranga sig och att lagga tid pa att lasa texten. Sjalvklart fanns det i varje
klassrum flera elever som reflekterade och analyserade texten och utvecklade svaren pa
sina fragor. Lararen var dock férvanad dver det stora antal elever som inte laste texten pa
djupet. Detta beteende fortsatte under arbetet med Ovriga texttyper.

I sin frustration kring detta pratade lararen om detta med ndgra kollegor. En NO- larare sa:
“Jag upplever att mina elever i dk 9 inte ens kan soka efter fakta och information. Jag har

bdrjat en del med ordlistor for att de ska veta vilka ord de ska sOka efter i en text. Eleverna
maste bli mycket battre pa att lara sig ldsa pa djupet, samt ta till sig informationen i en text.
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De vill ha svaren snabbt och de lagger inte ner tid och anstrangning pa att lasa texterna. Jag
forsoker forenkla texterna och arbeta med begrepp innan, men de laser anda inte”. Det blir
svart att fd dem att na alla kunskapskrav om de inte laser. Vad kan vi gora?”.

Lararen som undervisar dk 8 elever i NO sa: “Jag har samma problem med eleverna i mina
amnen. Flera av dem laser inte texterna for att forsta helheten. De vill ha snabba I6sningar
och de googlar svaren for att inte behdva lasa hela texten. Nar jag inte later dem anvanda
datorn ar det svart att fa dem att arbeta. Oavsett vad de har for svarigheter maste de med
den hjalp de behdver kunna lasa och forsta texter. Jag ar orolig for hur de ska klara
nationella proven i ak 9 och hur ska de klara av hogre akademiska studier? Vad gor vi for fel,
nar slutade vara elever lasa?”

Fragor att fundera 6ver

Y )
2

Hur skulle du vilja formulera problemen i caset?

- Ur elevens perspektiv?

- Ur lararens perspektiv?

Hur kan lararen introducera en text och arbeta med eleverna for att leda dem mot
djuplasningen?

- Spelar det ndgon roll hur mycket begrepp och ord lararen forklarar for eleverna om

Y )
2

de inte far tréna pa att lasa pa djupet?

Hur kan undervisningen i detta fall utvecklas for att framja sprak- och
kunskapsutveckling?

Hur kan lararen férbattra och forandra elevers lasvanor/ installning till 1asning?
Vad behover vi veta mer om for att kunna 6ka vara kunskaper om barns och
ungdomars sprak- och kunskapsutveckling?

- Finns det nagon forskning vi kan ta hjalp av for att fordjupa oss i amnet?

Y )
—

Y ) Y )
> >
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Bilaga 2
Lektionsplanering

Larare:

Datum, tid, klass, antal
elever

Mal for lektionen

Lektionsinnehall

Tankar kring kontexten

Tankar kring spraklig
interaktion

Tankar kring spraklig
stottning

Avslutning (utvardering
med eleverna)

SYNTES23 Sid 83/187



SKANES
KOMMUNER

Bilaga 3

Utvirdering lektion

GLL-protokoll for observation och reflektion / larare (Tiller, 1999).

GLL-protokoll for observation och reflektion / elever (Tiller, 1999).
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Science-profil pa hogstadiet; pa vag mot hogre
studier inom naturvetenskap

Annika Schell, Helsingborgs stad och Vildana Basi¢, Malmo Universitet

Sammanfattning

Ar 2020 utformades en Science-profil pd Gantofta skola. Syftet var att stimulera elevers
studiemotivation till hdgre studier. Mdlet med denna artikels undersokning var att granska
hur elevers attityder till hdgre studier inom naturvetenskap paverkades av stimulerande
undervisning pa Science-profilen. Hogstadieeleverna som deltog hade en grundtanke kring
sina gymnasieval och resultaten visar att sakerheten kring deras framtidsval 6kar i de hogre
arskurserna. Eleverna i arskurs nio som funderat pa att studera vidare inom naturvetenskap
starks i sina tankar efter deltagande pa en Science-profil. Pedagogers engagemang for
undervisningen samt méten med verksamma forskare i autentiska miljoer starker elevers
intressen for det aktuella amnet. Resultaten visar dven att elever med hogt science capital ar
mer motiverade och positiva till hogre studier jamfort med elever som har ett Iagt science
capital. Slutsatsen av vart utvecklingsarbete ar att vi kan se att undervisningen pa en
Science-profil paverkar elevers attityder till hogre studier pa olika satt.

Nyckelord: Elevattityder; Science capital; Science-profil; Studiemotivation;
Undervisningsmetoder

Inledning

Intresset for hdgre studier inom naturvetenskap har sjunkit internationellt (Archer et al.,
2013; Jorde et al., 2012). Skolverket (2022b) visar att samma trend finns i Sverige. Statistiska
centralbyran (2022) (SCB) rapporterade att 90 % av eleverna som studerade pa
naturvetenskapsprogrammet lasaret 2021/2022 var motiverade och hade planer for vidare
studier. Merparten av dessa elever avsag att studera vidare inom tre ar efter studenten.
Detta var hogre an genomsnittet pa 75 % av alla som gick ett hogskoleférberedande
program under lasdret 2021/2022. Enligt figur 1, fran Statistiska centralbyran (2022), har
valet av gymnasieprogram paverkats indirekt av foraldrarnas utbildningsniva. Det ar en
signifikant skillnad mellan att ha tva foraldrar som har eftergymnasial utbildning jamfort
med att en eller bada foraldrarna saknar denna utbildningsniva. Detta kan ha inverkan pa
om en insats, exempelvis en Science-profil, motverkar eller stédjer elever som inte har
foraldrar med hog utbildningsbakgrund.
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Diagram 5. Andel elever som planerar att borja lasa pa universitet/hogskola inom de narmaste
tre aren, efter programtyp och foraldrarnas utbildningsniva
Elever i gymnasieskolans arskurs 3 lasaret 2021/22

HOGSKOLEFORBEREDANDE PROGRAM
Bada foraldrar med eftergymn. utb.
En fordlder med eftergymn. utb.

Ingen foralder med eftergymn. utb.

YRKESPROGRAM
Bada foraldrar med eftergymn. utb.
En foralder med eftergymn. utb.

Ingen foralder med eftergymn. utb.

T T T T

0 20 40 60 80 100
Procent

Skattningarna i diagrammet ar forknippade med viss osakerhet. Felmarginalerna avser 95-
procentiga konfidensintervall runt punktskattningen.

Figur 1. Diagram éver fordldrars studiebakgrund ér 2022.

Ar 2006 utvarderades en satsning pa ma/no-profiler i Stockholms stad (Kjellman, 2006).
Satsningens urvalsgrupp var hdgstadieelever pa atta kommunala skolor i Stockholm. De
utvalda skolorna hade alla utbyte med hégskolor och naringsliv i sin undervisning. Enligt
Kjellman (2006) var syftet med profilerna att a) stimulera motivationen hos redan
intresserade elever, b) utveckla skolans évriga lektioner i amnena samt c) ge elever mdijlighet
att Iasa in gymnasieamnen pa hogstadiet. Flera av skolorna 1ag i ett sociokulturellt utsatt
omrade och ndgra avdem hade manga elever med utlandsk bakgrund. Eleverna besvarade
en enkat och resultaten visade att fler killar an tjejer gick pa profilen for att de ville studera
vidare i framtiden. Totalt 67 % av alla deltagande elever hade valt profilen for att 6ka
mojligheten att komma in pa ratt gymnasieprogram. En storre andel av flickorna och elever
med utlandsk bakgrund, jamfort med svensk bakgrund, gick profilen pa uppmaning fran
foraldrarna. Totalt var det 37 % av eleverna som uppgav att deras foraldrar hade haft mycket
stor betydelse for att de skulle g& pa en ma/no-profil. Resultatet fran enkaten visade aven att
96 % av alla eleverna ansag att man maste vara hogpresterande for att ga pa en ma/no-
profil.

Helsingborgs stad och Gantofta skola har haft en, fér landet, genomsnittlig andel elever som

sokt sig till naturvetenskapsprogrammet (Skolverket, 2022b). Gantofta skola har noterat en
lag studiemotivation hos elever pa hogstadiet samt en 6kad osakerhet kring val av
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gymnasiestudier, framst inom de naturvetenskapliga @mnena. Skolverket (2022b), visar att
antalet elever som gatt vidare till naturvetenskapliga programmet varierat de senaste aren
pa Gantofta skola. En av orsakerna kan vara att elever inte tror sig klara av denna form av
studier pa universitetsniva. Skolinspektionen (2015) har signalerat en férsamring i hur val
forberedda elever ar infor hogre studier.

Science-profilen; ett utvecklingsarbete

| samarbete med Lunds universitet har Gantofta skola startat en Science-profil for att 6ka
maluppfyllelsen samt elevers positiva attityder till hogskolestudier. Science-profilens syfte ar
att stimulera eleverna till positiva attityder samt hitta en storre tilltro och motivation till att
vaga lasa vidare inom de naturvetenskapliga amnena. Genom aktiviteter och besok pa
gymnasie- och universitetsniva far eleverna en autentisk inblick i den naturvetenskapliga
studie- och forskarvarlden. Eleverna far aven tillfalle till att tréffa och samarbeta med
verksamma doktorander och professorer. Eleverna arbetar gruppvis systematiskt och
analytiskt med uppdrag kopplade till hallbar utveckling, exempelvis med hydroponisk odling
och programmering. Exempel pa évriga aktiviteter pa profilen ar gaster som undervisar
gruppen i programmering, gymnasiefysik samt gymnasiematematik. Ett studiebesdk pa
Fredriksdals friluftsmuseer genomférs for att lara sig om honungsbin och deras roll i ett
hallbart samhalle. Gruppen far aven agera fokusgrupp vid utveckling av en ny digital NTA-
lada. Vid ett flertal tillfallen far elever delta i workshops med internationella studenter i
samarbete med svenska ambassaden i Zimbabwe for att lara sig om hallbar utveckling.

Tanken ar att skapa méjligheter for eleverna till att stalla frdgor om de yrkesverksammas
arbetsuppgifter, bakgrund och vad som motiverat samt inspirerat dem till att vilja arbeta
med forskning inom naturvetenskap. Inom Science-profilen undersoks deltagande elevers
attityder till hogre utbildning. Hur ser de pa sig sjalva och sina kamraters studiemotivation?
Hur sdkra ar de pa sina gymnasieval och vidare studier?

Denna form av utvecklingsarbete ar relevant for skolor som vill framja elevers intresse och
tilltro infér hogre studier inom framst naturvetenskap.

Implementeringen av Science-profilen skedde i ett samarbete mellan forfattarna av denna
artikel, tre professorer vid Lunds universitet och Sveriges lantbruksuniversitet i Alnarp.
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Syfte och fragestallningar

Syftet med undersdkningen var att granska elevernas motivation till hégre studier. Vi var
intresserade av att undersdka hur elevers attityder till hdgre studier inom naturvetenskap
paverkades genom undervisning pa Science-profilen.

Vi utgick fran foljande fragestallningar:

Y )
2

P4 vilka satt paverkas hogstadieelevers studiemotivation till hdgre studier av
studiebesdk pa gymnasie- eller universitetsniva?
Vilka aspekter i Science-profilens undervisning anser eleverna kan paverka deras

Y )
2

motivation att studera naturvetenskap?

Y )
2

Hur paverkas elevers science capital av utmanande undervisning pa hogre niva i
Science-profilen?

Enligt Archer et al. (2013) ar ett intresse for naturvetenskap inte tillracklig for att ungdomar
ska valja hogre studier mot naturvetenskapliga yrken. Archer et al. (2015) anser att en
individs intressen och attityder paverkas av flera faktorer. Exempel pa sddana faktorer ar
aktiviteter efter skolan, sociala interaktioner med aktiva yrkesverksamma inom relevanta falt
samt foraldrars attityder. Intressen och attityder paverkar en individs syn pa framtid,
resurser och framtidsutsikter (Archer et al., 2010; Archer et al., 2013). | projektet ASPIRES i
England utvecklades science capital, dvs naturvetenskapskapital (Archer et al., 2015). |
science capital ingar alla relevanta resurser till intressen och attityder inom den
naturvetenskapliga disciplinen. Science capital bygger pa kapitalteorin som Bourdieu (1986)
formulerade. Bourdieu et al. (1992) menar att en individs kapital i olika falt paverkas av de
erfarenheter och kunskaper en individ har, dvs kulturkapital som omfattar amneskunskaper.

Detta paverkar dessutom individens méjligheter och motivation till deltagande i olika sociala
sammanhang, dvs individens socialkapital. Gonsalves et al. (2021) menar att en individs
science capital kan utbytas i sociala interaktioner samt utvecklas och ackumuleras genom
relevanta erfarenheter. Ungdomar uttrycker att naturvetenskapliga studier endast passar de
smartaste och mest nérdiga personerna (Archer et al., 2010). Sociala stereotyper pa vem
som kan bli forskare eller naturvetare samt hur dessa ska vara bidrar till att elever har svart
att relatera till dessa yrkesgrupper (Shimwell et al., 2021). Enligt Lagerqvist et al. (2009)
paverkas elevers attityder till naturvetenskaplig undervisning framst av faktorer som
amnesinnehdll, undervisningsmetoder, klasskamrater samt klassrumsmiljo. De menar att
elever och deras intressen behdver kunna paverka amnesinnehdllet och fa en variation i
undervisningsmetoder som gér amnena mindre enformiga samt lattare att tillgodogora sig
dess massiva kunskapsinnehall. Vidare menar Lagerqvist et al. (2009) att dven lararens
engagemang och intresse till amnesinnehallet paverkar elevernas attityder till amnet. Enligt
Berggren et al. (2022) avtar intresset for naturvetenskapliga amnen fran arskurs fyra till
arskurs atta, nagot som ar vanligt saval i Sverige som internationellt. Hodson (2014) har delat
upp den naturvetenskaplig undervisningen i fyra delomraden som kategoriserar hur elever
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kan fa en djupare forstdelse for naturvetenskap pa lektionerna. Han menar att eleverna bor
|ara sig a) kunskaper i amnet (to learn science), b) utféra naturvetenskap exempelvis i
naturvetenskapliga undersokningar (learn to do science), c) hur naturvetenskapliga
kunskaper skiljer sig fran andra kunskaper (learn about science) och slutligen d) vad
kunskaperna kan leda till eller betyda for samhallet (adressing socio-scientific issues).
Hodsons teori gar hand i hand med grundskolans kursplaner Skolverket (2022a) i de tre
naturvetenskapliga amnen. | inledningen fér amnet biologi star det exempelvis:

“Naturvetenskapen har sitt ursprung i mdnniskans nyfikenhet och behov av att veta mer om sig
sjélv och sin omvdrld. Kunskaper i biologi har stor betydelse for samhdllsutvecklingen inom sé
skilda omrdden som naturbruk, miljé och hélsa. Med kunskaper om naturen och ménniskan fér
mdnniskor redskap for att paverka sitt eget vélbefinnande, men ocksa for att kunna framja
héllbar utveckling”, (Lgr22 s. 154.)

Metod

For att undersdka hur Science-profilens undervisning har paverkat elevers attityder till hogre
utbildning har vi anvant kvalitativa enkater och djupintervjuer som metoder.
Undersokningen liknar sa kallad utvarderingsforskning som enligt Bryman (2018) anvands
med férdel om man stravar efter att se effekter av en specifik insats vilket Science-profilen
ar. Metoden ar relevant da undersékningen amnar ga in mer pa djupet an pa bredden
gallande elevernas syn pa hogre studier.

Urvalsgrupp

Gantofta skola har cirka 360 elever och ar en F-9 skola. Pa hogstadiet gar en tredjedel av
eleverna och av dessa gar tio elever pa Science-profilen. Nar pilotaret pa profilen startades
gjordes ett formellt ansdkningsforfarande dar eleverna efter eget intresse fick anséka om en
plats pa profilen. Antalet deltagare blev saledes begransat av antalet sékanden och inte hur
manga elever skolan kunde ta emot pa profilen. Den grupp elever som ingick i urvalet kom
fran olika skolor inom Helsingborgs stad. Sju av eleverna gick pa skolan sedan tidigare och
tre var helt nya for skolan. Gruppen var heterogen da eleverna gick i tre olika drskurser. De
hade olika etniska bakgrunder samt kom fran olika socioekonomiska férhallanden. Halva
gruppen pendlade in till Gantofta, bade fran centrala Helsingborg och fran trakterna kring
tatorten Gantofta. Gruppen bestod av fyra flickor och sex pojkar i dldern 13-16 ar. Sju av
eleverna i urvalsgruppen hade annat modersmal an svenska. Alla tio fick samma fragor
oavsett bostadsort, alder, kon samt etnisk bakgrund.

Enkater

Eleverna som deltog under pilotlasaret fick vid tre tillfallen besvara en kvalitativ enkat med
Oppna fragor. Det forsta tillfallet var vid profilens forsta lektion i augusti, innan aktiviteter pa
profilen hade bdrjat. Det andra var i december da eleverna hade genomgatt en del av
lasaret. Sista tillfallet var i april da eleverna endast hade ett par manader kvar pa profilen,
inklusive lovdagar och andra aktiviteter som gjorde att antalet lektioner pa profilen blev
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lagre mot slutet av lasaret. De tva forsta tillfallena fick eleverna tva identiska enkater medan
den sista enkaten modifierades for att fa ett fordjupande summativt resultat pa elevernas
upplevda attityder. Avsikt med enkaterna var att fa en djupare forstdelse for elevernas
tidigare erfarenhet av hogre utbildning samt hur deras science capital férandras under aret
fran ett individuellt perspektiv (Bryman, 2018). Fragorna formulerades sa att eleverna kunde
svara pa tre aspekter. Vad eleverna tycker om for dmnen i skolan och hur man upplevs i
klassen om man gillar att studera har vi identifierat som aspekt 1-attityder. Hur elevers
tankar kring gymnasievalet gar har vi definierat som aspekt 2-intressen. Vad eleverna tror
att man behover for egenskaper och formagor for att kunna studera vidare inom
naturvetenskap har vi definierat som aspekt 3-science capital/framtid. D& undersékningen
stravade att komma pa djupet med vad eleverna hade for erfarenhet kring hogre utbildning
stalldes aven fragor kring vilka studier deras foraldrar genomgatt samt vilka yrkesval de
gjort. Anledningen till detta var att fa fram en tydligare bild av elevernas socialkapital
gallande hogre studier.

Intervjuer

Enkatsvaren foljdes i borjan och slutet pa pilotlasaret upp med intervjuer for att fa fram en
tydligare bild av férandringar av deras attityder till hogre studier samt en eventuell skillnad i
deras science capital. Enligt Bryman (2018) kan enkatsvar ge viktig information som &r
behjalplig nar intervjuaren ska satta intervjusvaren i ett sammanhang. Avsikten med
djupintervjuer i par var dels att fa en dialog mellan eleverna, dels att undersoka vilka
aspekter eleverna ansag kunde hoja deras studiemotivation samt deras intryck av
aktiviteterna pa Science-profilen, exempelvis studiebesdk och de egna forskaruppdragen.
Metoden tillater aven att intervjuaren staller foljdfragor vilket kan leda intervjun i nya
riktningar. Som underlag till djupintervjuerna anvandes elevernas svar fran enkaten.
Intervjusvaren antecknades i ett dokument. Ingen ljudupptagning skedde.

Analysmetod

Da vi anvande oss av Google formuldr som programvara och bad eleverna att ange sitt
namn pa fraga ett redovisades svaren i ett kalkylark dar svaren lag sorterade per elevnamn.
Saledes kunde alla svar kopplas till elevernas identitet. Detta underlattade for oss infor
djupintervjuerna da det ar lattare for eleverna i denna aldersgrupp att motivera sina svar
muntligt. En deduktiv analysmetod anvandes dar enkatsvaren sorterades manuellt in av
intervjuaren i tre teman, som redovisas i resultatet. Dessa tre teman anvands vidare i
analysen och ar kopplade till de tre aspekterna som ndmns i metodavsnittet, a) attityder, b)
intressen och c) science capital/framtid. Bryman (2018) definierar tematisk analys som ett av
de vanligaste angreppssatten i samband med kvalitativa data. Det kan vara olika kategorier
som analytikern ser utifran data. Att kunna koppla dessa teman till forskningsfragorna kan
ge en bra grund till en teoretisk forstaelse av data. | analysen har vi inte kategoriserat svaren
utifran elevernas alder, kén och etnisk bakgrund pa grund av urvalsgruppens storlek. Fran
enkaten har vi valt att fokusera pa analys av de fragor som ar mest relevanta for vara
forskningsfragor i utvecklingsarbetet.
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Etik

Samtliga deltagare blev, innan genomférande av enkater eller intervjuer, informerade om
syftet med undersdkningen samt hur informationen skulle komma att behandlas och att
varje individ ar helt anonym i redovisning av resultat (Kvale et al., 2014; Shamoo et al., 2015).

Resultat och analys

Forskningsfragor:

9 Pa vilka satt paverkas hogstadieelevers studiemotivation till hdgre studier av
studiebesdk pa gymnasie- eller universitetsniva?
Vilka aspekter i Science-profilens undervisning anser eleverna kan paverka deras

Y )
2

motivation att studera naturvetenskap?
Hur paverkas elevers science-capital av utmanande undervisning pa hogre niva i
Science-profilen?

Y )
2

Resultatet fran de kvalitativa enkaterna och djupintervjuerna delas in i tre teman, i enlighet
med de tre aspekterna som namndes i metodavsnittet, a) attityder, b) intressen och ¢)
science capital/framtid.

Tema 1 - Paverkan av elevernas studiemotivation

Samtliga elever som deltog hade en grundtanke kring sina gymnasieval och ju yngre de var
desto mer osakra var de infor sitt val. De elever som gick profilen under arskurs nio blev
bekraftade i att de skulle gd naturvetenskaplig inriktning pa gymnasiet. Halva gruppen
uppgav att de vill ga pa Science-profilen for att de ar ambitidsa och intresserade av
naturvetenskap. Dessa svarade dven att det sdgs som positivt i sin klass att vara intresserad
av att studera. Den andra halvan var bekymrade 6ver att man kunde bli kallad plugghast
eller fa uppleva negativa konsekvenser av att vilja studera vidare. Fyra elever svarade att de
hade andra favoritdmnen an matematik och naturvetenskap. De elever som svarade att
deras favoritamne var matematik eller naturvetenskap hade dven en mer positiv attityd till
att studera vidare inom naturvetenskap. Hela elevgruppen uttrycker att attityden till att
studera vidare inom naturvetenskap stimuleras positivt av aktiviteter dar de méter
yrkesverksamma férebilder tillsammans med sina kompisar som har liknande motivation till
hogre studier. Eleverna var néjda med upplagget pa sina uppdrag vilket innefattade bade
litteraturstudier, hypoteser, laborativt utférande, analyser, rapportskrivning samt
presentation infor yngre elever. De uttryckte att studiebesdket i universitetsmiljon pa
Sveriges lantbruksuniversitet var det mest givande av alla aktiviteter.
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Exempel pa elevsvar fran enkaten vid tillfalle 3:

"Hur har din attityd till att 1asa vidare paverkats av att ga profilen?”

Jag tycker att den har pdverkats av att man kan na hégre mal an man tankt for.

Jag har alltid vetat att jag skulle plugga mer efter gymnasiet s jag skulle plugga
vidare och eftersom jag sag sa manga inspirerande vetenskapspersoner ar jag saker
pa att jag skulle plugga vidare.

e
oc

e
oc

Atta av tio elever uppgav att deras attityd till att studera vidare inte férandrats eller att de
inte riktigt tdnkt pa detta. Detta resultat paverkade var mojlighet att besvara forsta
forskningsfragan pa ett tydligt satt utifran enkaterna. Vi sag ingen direkt skillnad pa
elevernas attityder utifran kon, etnisk bakgrund eller alder.

Tema 2 - Aspekter i Science-profilens undervisning

Alla elever beskriver i djupintervjuerna att intresset for naturvetenskap paverkats positivt av
ett laborativt arbetssatt dar eleverna kan koppla teori till praktik. En del av eleverna uppger
aven att pedagogens eller den yrkesverksammas engagemang for amnet smittar av sig pa
deras intresse for amnet. En del av eleverna inspireras dven av att undervisningssalen eller
forskningsanlaggningen ar inbjudande och ar inredd specifikt for de naturvetenskapliga
amnena. Samtliga elever ndmnde att deras intresse fangas av en meningsfull koppling
mellan amneskunskaper och hur amnet tilldampas for att 16sa problem ute i samhallet.

Exempel pa elevsvar fran sista enkaten:
"Har ditt gymnasieval paverkats av att ga profilen?”:

% Ja, ska nu ga naturvetenskap.
S Mitt gymnasieval var att gd natur-natur innan sa den har profilen paverkade inte mitt
beslut men gjorde mig saker pa att det ar det har jag vill gora.

Resterande elever uppger att de inte har paverkats i sitt val eller annu inte bestamt sig kring
sitt gymnasieval.

Tema 3 - Forandringar av elevernas science capital

Efter forsta enkaten pa pilotlasaret fick vi bakgrundsinformation om de deltagande eleverna.
Fem av tio hade innan deltagande pa profilen tydliga mal med sina studier. Sex av tio
uttryckte att matematik och naturvetenskap var deras roligaste amnen i skolan. Endast fyra
av tio elever hade minst en féralder med eftergymnasial utbildning, detta ar intressant med
koppling till Stockholm stads undersdkning av féraldrars studiebakgrund och dess betydelse
for elevers attityder och intressen for vidare studier (Kjellman, 2006).

Svaren i djupintervjuerna har visat pa att merparten av eleverna har ékat sitt science capital.
De har kunnat identifiera sig med ett akademiskt yrke och att man kommer langt med ett
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intresse. Det handlar inte om att vara smartare an andra utan att hitta sitt intresse for en

nisch.

Eleverna har under aret presenterat sina forskningsuppdrag infor yngre elever pa Gantofta
skola och darigenom visat en mojlig yrkesidentifiering. Se bild 1 och 2.

Vad vi har gjort pa science
Testat odla hydroponisk
Borjade | vart iab
Studiebesok Alnarp
Testade | akvarium
Harvreprojektet - testa odla havre
e Odling i Amfi

Bild 1. Presentation av uppdrag Hydroponisk odling.

Bild 2. Presentation av uppdrag Experimentodling av havre.

Efter att ha sett hur forskningsrapporter ar uppspikade i korridoren pa Sveriges
lantbruksuniversitet i Alnarp beslutade eleverna sig for att spika upp sina rapporter i
biblioteket pa Gantofta skola dar alla kan ta del av deras arbete pa Science-profilen. Se bild

3.
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Bild 3. Uppdragens rapporter uppspikade i biblioteket pd Gantofta skola.

Slutsatser och diskussion

Slutsatsen av vart utvecklingsarbete ar att Science-profilen stimulerar elever till hogre studier
pa olika satt. Elever som innan deltagande pa Science-profilen var motiverade till hogre
studier starkte sina attityder positivt. Hos de elever som hade en lagre studiemotivation
innan deltagande pa profilen sag vi ett 6kat intresse for hogre studier.

| enlighet med Lagerqvist et al. (2009) och Archer et al. (2015) kan vi dra slutsatsen att moten
med yrkesverksamma starker elevers studiemotivation och intressen for det aktuella dmnet.
Mojligheterna till dessa moten ar dock begransade av tid, resurser samt samverkan mellan
skola och arbetsliv. Infér detta utvecklingsarbete inventerade skolan sina kontaktnat till olika
institutioner inom Lunds universitet samt andra férvaltningar inom Helsingborgs stad.

Att endast fyra av tio elever hade minst en fordlder med eftergymnasial utbildning kan ha
betydelse for hur eleverna ser pa hogre studier. De elever, vars ena eller bada foraldrar
saknade eftergymnasial utbildning, har troligtvis haft ett Iagre socialkapital inom hégre
utbildningsniva. Detta kan saledes ha bidragit till att dessa elever hade storre
utvecklingspotential pa Science-profilen gallande sitt science capital enligt Bourdieu et al.
(1992). Om dessa elever daremot redan hade en tydlig plan fér hogre studier kan deras
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studiemotivation ha utvecklat ett hdgre kulturkapital i form av amneskunskaper innan
deltagande pa Science-profilen.

De tre elever som inte har bestamt sig annu infér gymnasievalet vore intressant att folja
ytterligare folja 6ver tid. Kommer de valja att ga Science-profilen igen? Det hade varit
intressant att se hur deras science capital kan utvecklas genom sociala sammanhang med
yrkesverksamma.

Nar utvecklingsarbetet fortskrider ser vi en utmaning i att undersdka nya deltagare och att
designa interaktioner mellan elever och yrkesverksamma som komplement till resultat fran
kvalitativa enkater och djupintervjuer. Med en liten urvalsgrupp kan man férdjupa sig annu
mer i elevernas egen syn pa deras intresse och attityder for hogre studier inom
naturvetenskap. Det hade varit intressant med en longitudinell och progressiv studie pa en
mindre grupp elever som gar profilen under flera lasar, kanske félja med dem anda upp pa
gymnasiet. Med en storre urvalsgrupp kan vi anvanda ett kunskapstest innan och efter
deltagandet samt aven jamfora resultatet med elever pa skolan som inte gar pa Science-
profilen. Detta gjordes i utvarderingen av ma/no- profilklasserna i Stockholms stad, enligt
Kjellman (2006).

Eftersom vi genomfort tre enkater pa en mindre grupp elever kan resultatet vara mindre
jamférbart med stdrre elevgrupper. Vi kan inte dra slutsatsen att eleverna som deltog i
utvecklingsarbetet hade ndgot hégre studiemotivation &n jamnéariga pa samma skola. Aven
andra faktorer an just deltagande pa profilen kan ha paverkat elevernas studiemotivation.
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Bilaga 1
Enkat vid tillfalle 1 och 2

Enkat A om attityder till hogre studier

Svara sa utvecklande du kan pa fragorna i denna enkat. Svaren kommer anvandas i en
forskning som skolan deltar i medan vi startar upp var Science-profil.

ansc1006@utb.helsingborg.se Byt konto (%)

* Anger obligatorisk fraga

E-post *

Din e-post

1. Varfor tycker du att du passar in i Science profilen? *

Ditt svar
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2. Vad ser du fram emot att fa jobba med i Science profilen? *

Ditt svar

3. Vilket ar ditt favoritamne i skolan? Forklara varfor. *

Ditt svar

4. Vilken &r din framsta forebild infér framtiden? *

Ditt svar

5. Vad ér ditt dromjobb, det jobb som du skulle vilja jobba med i framtiden? Varfor *
ar just det ditt dromjobb?

Ditt svar

6. Vad behdver man kunna for att bli bra pa ditt drémjobb? Vilka férmagor *
behdver man vara stark i? En formaga kan vara ex. ha bra minne, kunna planera,
kunna l4dsa snabbt, kunna prata infér en grupp, kunna samarbeta, kunna férsta
matte...

Ditt svar

7. Vad kan du redan nu som skulle kunna hjélpa dig for att fa jobba med ditt *
dromjobb? Vilka kunskaper har du? Vilka formagor har du?

Ditt svar

8. Vilken utbildning behdver du for att fa jobba med ditt dromjobb? Hur lang ar  *
utbildningen?

Ditt svar
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9. Vilket gymnasieprogram funderar du pa att ga? Varfor vill du ga det? *

Ditt svar

10. Hur tror du att dina klasskompisar ser pa att studera vidare efter gymnasiet? *

Ditt svar

11. Vad tror du att man ténker om en klasskompis som tycker om att plugga? *

Ditt svar

12. Vad jobbar dina vardnadshavare med? Vilka studier har de gatt igenom? *

Ditt svar

13. Vilket problem i dagens samhélle skulle du vilja I6sa? *

Ditt svar

m Rensa formularet

Skicka aldrig 16senord med Google Formular

Formularet skapades pa Skol- och fritidsforvaltningen; Helsingborgs stad. Anmaél otillaten anvandning

SYNTES23 Sid 99/187



Bilaga 2

Enkat vid tillfalle 3

SYNTES23

Enkat A om attityder till hogre studier

Svara sa utvecklande du kan pa fragorna i denna enkét. Svaren kommer anvandas i en
forskning som skolan deltar i medan vi startar upp var Science-profil.

ansc1006@utb.helsingborg.se Byt konto

* Anger obligatorisk fraga

E-post *

Din e-post

1. Varfor tycker du att du har passat in i Science-profilen? *

Ditt svar

2. Vad har du tyckt bast om med att fa jobba med i Science profilen? *

Ditt svar

3. Hur stor sannolikhet &r det att du rekommenderar andra att ga profilen? *

1 2 3 - 5

O O O O O

4. Vad skulle du vilja att skolan utvecklar pa profilen i framtiden? *

Ditt svar

5. Vad har du lart dig i profilen som skulle kunna hjélpa dig att fa jobba med ditt
drémjobb? Vilka kunskaper har du fatt? Vilka férmagor har du utvecklat?

Ditt svar
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4. Vad skulle du vilja att skolan utvecklar pa profilen i framtiden? *

Ditt svar

5. Vad har du lart dig i profilen som skulle kunna hjélpa dig att fa jobba med ditt ~ *
drémjobb? Vilka kunskaper har du fatt? Vilka formagor har du utvecklat?

Ditt svar

6. Har ditt gymnasieval paverkats av att ga profilen? *

Ditt svar

7. Hur har din attityd till att |4sa vidare paverkats av att ga profilen? *

Ditt svar

Rensa formularet

Skicka aldrig l6senord med Google Formular

Formularet skapades pa Skol- och fritidsforvaltningen; Helsingborgs stad. Anmal otillaten anvéandning
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Bilaga 3
Exempel pa avkodade elevsvar fran enkat vid tillfalle 3
6. Har ditt gymnasieval paverkats av att ga profilen?

10 svar

Nej

Inte s& mycket.

Nej, jag har funderat sedan innan pa att ga pa en linje med naturventenskap i fokus.
nej

nej det har det inte vad jag vet for jag vet enu inte var jag vill ga for skola

Jag vet inte exakt vad jag kommer gora i framtiden men det kanske har.

Jag har inte valt vilket gymnasie jag ska ga pa.

Mitt gymnasieval var att ga natur-natur innan sa den har profilen paverkade inte mitt beslut men gjorde mig
sdker pa att det &r det har jag vill gora.

Ja. ska nu 0 naturvetenskap

Jag har alltid vetat att jag skulle plugga mer efter gymnasiet sa jag skulle plugga vidare och eftersom jag
s&g sa manga inspirerande vetenskapspersoner &r jag sdker pa att jag skulle plugga vidare.

Pytte lite, matten var jobbig men om man bara lagger tid pa det forstar man tillslut

7. Hur har din attityd till att |dsa vidare paverkats av att ga profilen?

10 svar

Den har inte paverkats sa mycket.
Nej, jag har haft attityd sedan lange att |3sa videre.
att man utvecklas.

den har inte paverkat for jag tycker att det &r viktigt att ha en bra utbildning sa att man har nagot att luta
sig tillbaka till

Jag har inte riktigt tankt pa det.
Jag tycker att den har paverkats av att man kan na hogre mal dn det man har ténkt for.

Den har inte &ndrats sa mycket, jag forsoker alltid hitta svaret pa det jag undrar och om jag inte hittar det
sa forsoker jag igen.

Har redan varit positiv till att plugga vidare och profilen har inte @ndrat nagot av detta.
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Bortom vardagen - motivation for
matematiken i gymnasiets hogre kurser

Erik Thomé, Landskrona stad

Sammanfattning

Matematiken i gymnasieskolans hogre kurser passar ofta ganska daligt for att anvanda
vardagskopplingar som motivation. En majlighet for att motivera denna matematik ar att
visa hur omistlig den ar for att forstd universums grundlaggande naturlagar. Pa
Oresundsgymnasiet Landskrona har vi darfér de senaste fem aren utvecklat och undervisat
en kurs i partikelfysik och kvantmekanik, given som matematik specialiseringskurs.
Kursboken Vdrldens matematiska grund har ocksa skrivits. Utvarderingar visar att upplevelsen
har varit mycket positiv bade fran elever och larare.

Nyckelord: Gymnasiematematik, motivation, teoretisk fysik, kvantmekanik, partikelfysik

Inledning

Elever pa det naturvetenskapliga programmet laser upp till fem kurser matematik och nar
darmed en mycket hog abstraktionsniva. Manga ganger stéter jag i min undervisning pa
elever som staller sig fragande till vad all denna matematik kan anvandas till. Genom deras
skolgang har de ofta fatt forklarat for sig att de behdver kunna matematik for att klara sig i
vardagen. | de hégre kurserna ser eleverna latt igenom detta argument, om det skulle
anvandas. Motivationen for matematiken maste alltsa har vara nagot annat.

Forskning om elevers motivation fér matematik ar ofta fokuserad pa tidigare aldrar som ak
1-5. Valdigt lite har skrivits om motivation fér matematik pa sa hog niva som gymnasiets
sista kurser. | Timss 2019 framgar dock att svenska elevers motivation minskar fran ak 4 till
ak 8 (Skolverket, 2020). Det ar rimligt att anta att denna trend fortsatter upp till gymnasiet.
Hur arbetar vi dd med elevernas motivation nar vi lamnat vardagsmatematikens niva?
Matematiklyftet hade en modul om att 6ka elevers motivation fér matematik (Skolverket,
2016), men den var inriktad pa yrkesprogram och ar darfér mer fokuserad pa praktisk
anvandbarhet. En mer generell undersokning av svenska gymnasieelevers motivation (dar
teknikprogrammet, men inte naturvetenskapliga programmet, ar med) publicerades férra
aret (Bostrom, Bostedt, 2022). En aspekt som inte fokuseras pa i diskussioner om motivation
ar att amnet i sig, oberoende av vad det kan anvandas till, ar intressant. Ett mindre
instrumentellt perspektiv, dar vi forsoker fanga upp det eleverna verkar vara intresserade av
inom amnet, kan vara vart att undersoka.

Kanske ar det arligare att vara dppen infor eleverna med att i stort sett ingen anvander
kunskapen om derivata, integraler eller det komplexa talplanet i sin vardag? Ett tydligt
exempel hittar vi i de trigonometriska funktionerna. Jag har haft manga elever som havdat
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att dessa inte ar anvandbara till ndgonting och bara ar svar matematik for sakens skull. Alla
som studerat teoretisk fysik vet att ingenting kunde vara langre fran sanningen. En tydlig
anledning till det ar att de trigonometriska funktionerna ar en form av |6sningar till andra
ordningens differentialekvationer och fysiken i det universum vi lever i verkar till stor del
vara uppbyggd av just andra ordningens differentialekvationer. Tre sldende exempel ar
féljande:

$¢ Newtons andra lag

2
md—x =F (x)
d?

har trigonometriska funktioner som l6sningar om kraften, exempelvis for en fjader, kan
skrivas pa formen F=-kx.

% Maxwells ekvationer i vakuum ger upphov till en vagekvation for det elektriska (och
dven det magnetiska) faltet

a2E

V?E = Ho€o——
at?
vilket ger elektromagnetiska trigonometriska vagor som I6sning. Har hittar vi alltsa ljuset
som en trigonometrisk funktion!

$¢ Schrodingerekvationen ar en andra ordningens differentialekvation

2 .2
oY e pw
2m a2

och har trigonometriska funktioner som Idsningar om E > V.

En battre strategi an vardagsanknytningen skulle alltsa kunna vara att visa att det inte gar att
na en djupare forstdelse av universums uppbyggnad utan matematiken i de hogre
gymnasiekurserna. Ett mojligt problem har ar att detta argument forutsatter fysikinsikter pa
ganska hog niva hos eleverna. A andra sidan ar det just den har sortens fragor jag upplever
att manga av eleverna pa det naturvetenskapliga programmet ar intresserade av. Det
kommer varje ar manga fragor om partikelfysik, kvantmekanik och kosmologi. Inte sa
forvanande kanske, eftersom jag antar att manga av oss ar lite forvirrade 6ver att vara i ett
universum utan att veta vad det ar och darfor forsoker forsta atminstone de mest
grundlaggande forutsattningarna i det. Genom studier av dessa amnen inses snart att det vi
kallar var vardag ar ett litet specialfall av mer generella naturlagar som ar radikalt
annorlunda fran vad vi ar vana vid. Den amerikanske teoretiske fysikern Brian Greene har
(kanske lite 6verdrivet) havdat att en utvardering av varlden som gar ut pa att observera var
vardag ar som att titta pa en tavla av van Gogh genom en tom Coca cola-flaska (Greene,
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2005). Istallet for att motivationen fér matematik ska vara att forsta var vardag kanske det
ska vara att anvanda matematiken for att hdja oss dver den?

Dock har jag ocksa hort elever referera till denna del av fysiken som den inte sa matematiska
delen. For nagon som studerat amnena pa universitetsniva framstar det som obegripligt. En
trolig forklaring ar att matematiken som behdvs anses sa svar att den inte tas upp i
gymnasiets fysikkurser. Dessutom finns det manga bra popularvetenskapliga beskrivningar
utan matematik, vilket kanske ocksa gor att manga elever inte kopplar amnena till
matematik.

En dubbel vinst ar mgjlig har; dels motivera matematiken i gymnasiets hogre kurser, dels ge
en okad insikt i hur matematiskt vart universum verkligen ar. Under de senaste fem aren har
vi darfér pa Oresundsgymnasiet Landskrona forsokt att knyta de hogre kursernas matematik
till teoretisk fysik for att visa hur omistlig den ar dar. Detta har framst skett i form av en
matematik specialiseringskurs med inriktning pa kvantmekanik och partikelfysik for elever i
arskurs 3 pa naturvetenskapliga programmet. En annan problematik som tas upp i Timss
2019 ar att elevernas svar visar att forekomsten av ett undersékande arbetssatt ar lagt i NO-
amnena (Skolverket, 2020, s. 73). Det ar darfor onskvart att hitta ett satt att lata eleverna
anvanda all den matematik de lar sig i gymnasiet till att undersodka hur mycket av
universums grundlaggande lagar de kan forsta med hjalp av den. Kursen har darfér byggt pa
genomgangar varvat med mycket eget arbete och diskussioner mellan eleverna, dar de
sjalva far rakna sig fram till storre och storre forstaelse for universum.

Syfte och fragestallning

Vart overgripande syfte har varit att hitta ett satt att 6ka elevernas motivation i
matematikkurser som ligger pa en niva dar det blir konstlat att referera till vardagen. Det
spar vi da foljt ar att knyta an matematiken till kvantmekanik och partikelfysik. Var specifika
fragestallning ar darfor:

Ar det méjligt att undervisa pa& kvantmekanik och partikelfysik i gymnasiet pa ett sitt som
gor att eleverna far anvanda sa mycket som mojligt av gymnasiematematiken och pa sa satt
hojer elevernas motivation? Hur upplever eleverna respektive lararen att det fungerar?

Metod

3.1 Tanken bakom kursen

Det vi vill uppna med var kurs ar att visa hur mycket av gymnasiematematiken som behdévs
for att forsta de grundlaggande naturlagarna i universum. Genom detta visar vi att den stora
mangd matematik eleverna lar sig verkligen gar att anvanda till ndgonting. Kursen fokuserar
pa den matematiska formuleringen av kvantmekanik och partikelfysik.

En kurs i kvantmekanik och partikelfysik skulle kunna ges som naturvetenskaplig
fordjupning. Eftersom kursen har stort fokus pa matematiken har vi dock istallet valt att ge
den som matematik specialisering. Kursens innehall passar dar mycket bra med de tva
6vergripande punkterna i denna kurs centrala innehdll, vilka ar (Skolverket):
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$° Behandling av ett eller flera dvergripande matematikomraden.

$¢ Omfangsrika problemsituationer som ar relevanta for karaktarsamnena.

Att kursen tar upp manga omfangsrika problemsituationer med koppling till karaktarsamnet
fysik ar uppenbart. De matematikomraden som tas upp fran de olika gymnasiekurserna,
samt dven fran hogre niva, visas i tabell 1.

Gymnasiekurs Matematik som anvands i kursen
2 Ekvationssystem
Rata linjer
Exponentialekvationer
3 Derivata
Integraler

Trigonometriska ekvationer
Optimeringsproblem

4 Trigonometriska funktioner
Produktregeln

Kedjeregeln

Komplexa talplanet

5 Differentialekvationer
Hégre matematik Matriser, Vektoralgebra
Partiell integration
Gruppteori
Operatorer

Icke-kommuterande algebror

Tabell 1. De matematikomréaden som anvdnds i var kurs om kvantmekanik och partikelfysik.

En annan vinst med kursen ar att eleverna far en mycket mer korrekt bild av vad teoretisk
fysik ar. Teoretisk fysik pa universitet ar valdigt annorlunda fran fysiken i gymnasiet, framfor
allt ar den mycket mer matematisk. Det kan darfor vara svart for elever som egentligen
skulle vara intresserade att studera vidare inom teoretisk fysik att veta vad det egentligen
innebér efter att bara ha gatt de vanliga gymnasiekurserna i fysik. Aven fér elever som inte
valjer att studera mer fysik anser jag att vinsten med kursen ar stor eftersom det hojer deras
allmanbildning om hur varlden ar uppbyggd. En allmanbildning som far anses vara ganska
lag i storre delen av vart samhalle. En reflektion jag tror att manga gymnasielarare i fysik har
gjort ar hur litet genomslag de senaste hundra arens utveckling inom grundlaggande fysik
har haft pa vad som ingdr i gymnasiet. Huvudanledningen till detta ar antagligen att denna
fysik ar s matematiskt kravande, vilket motiverar var kurs.
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3.2 Kursens utformning

For att framja ett undersdkande arbetssatt blandas genomgangar med ett stort matt av eget
arbete under lektionerna dar eleverna sjalva far hitta I6sningar pa problemen som
uppkommer och presentera dessa. Lararen haller genomgangar pa ett diskuterande satt
som utgar fran elevernas forkunskaper och introducerar sedan ny matematik och fysik nar
det behdvs for att komma vidare i forstaelsen. Nar det uppkommer problem som behéver
|6sas genom langre utrakningar gor eleverna detta under lektionstid, garna i diskussion med
varandra. Nar problemet ar 10st presenterar en av eleverna ldsningen pa tavlan. Efter varje
delomrade genomfors individuella muntliga prov dar varje elev far visa att de forstatt. Nivan
pa dessa ar latt att anpassa till vilken betygsniva eleven siktar pa. Tiden per individuellt
muntligt prov har varit mellan 20 och 30 minuter, vilket ar hanterbart nar eleverna ar
forhallandevis fa. Upplagget har utvarderats genom bade enkat och diskussioner med de
elever som gatt kursen.

3.3 Kursbok

Under de forsta aren kursen gavs skrevs en kursbok kallad Vdrldens matematiska grund
(Thomé, 2020), vilken finns att kdpa i alla natbokhandlar. Upplagget foljer hur kursen
undervisas pa var skola (dock ar det svart att hinna med hela boken under en kurs pa 100 p)
och innehaller ocksa en stor mangd 6évningsuppgifter. Eftersom Idsningarna till dessa inte
alltid ar helt sjalvklara har ocksa en bok med I6sningar skrivits (Thomé, 2021). Boken tacker
foljande omraden:

Kvantmekanik
Relativistisk kvantmekanik
Kvantfaltteori (en kort introduktion)

Lagrangemekanik
Standardmodellens Lagrangedensitet
Gaugesymmetri

Elektrosvag och stark vaxelverkan

Feynmandiagram

Higgsmekanismen
Bortom standardmodellen?

Ett minimum for kursen pa var skola har varit att &tminstone hinna till och med
gaugesymmetri, eftersom det ar ett sa viktigt begrepp inom partikelfysiken. Oftast har vi
hunnit ndgot av de sista kapitlen utdver det.

3.4 Utvardering

Arbetet med kursen har kontinuerligt utvarderats genom elevenkater och samtal. | bérjan av
arbetet var utvarderingarna mer inriktade pa att utveckla kursen och laroboken, medan
fokus har andrats nu det senaste aret till att utvardera just hur den fungerar som motivation
for de hégre matematikkurserna, samt mojligheten att undervisa kvantmekanik och
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partikelfysik matematiskt utan att det blir for svart. Det vill sdga de amne som vi vill
undersoka i det har projektet. De &r som manga elever har last kursen har vi anvant mer
graderade fragor for att kunna fora statistik. De ar da bara ett fatal elever gatt den, har vi
istallet anvant skrivfragor for att djupare kunna analysera de fa svaren.

Resultat och analys

4.1 Elevantal

Kursen har getts varje ar under de senaste fem dren. Elevantalet genom dren har varierat
mellan 3 och 11 elever. De elever som har kunnat vélja kursen ar de som gar
naturvetenskapliga inriktningen pa det naturvetenskapliga programmet. Pa
Oresundsgymnasiet Landskrona har antalet elever pa denna inriktning under dessa &r legat
mellan 10 och 15 elever. Andelen elever som valt kursen har alltsa varit férhallandevis hog.

4.2 Utvardering

Forsta dret kursen gavs, lasaret 18/19, gick 11 elever kursen. For att underséka om kursen
var pa ratt vag gjordes en utvardering i slutet av lasaret med mycket positivt resultat, se figur
1. Det var ganska tydligt att vi var pa ratt spar.

4,5 /

Figur 1. Resultat fran utvdrdering genomférd av de 11 elever som gick den forsta omgdngen av
kursen ldsdret 18/19.

Efter senaste omgangen av kursen (lasaret 22/23) gjordes en utvardering som fokuserade
mer pa frdgorna som ar relevanta for den har artikeln. Detta lasar laste dock bara tre elever
kursen. Darfor fokuserades mindre pa statistik och de tre eleverna fick istallet anonymt
svara pa fem fragor. Resultatet redovisas nedan:
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Tanken med kursen ar bland annat att visa hur mycket av gymnasiematematiken (och hégre
matematik) som behovs for att forsta universums grundlaggande naturlagar. Hur val lyckas
det? Fungerar den som motivation att lara sig matematik?

Y )
o

Kursen lyckas utmdrkt, man fdr en teoretisk samt matematisk forstdelse ish fér hur allt
héinger ihop och varfér det dr som det ér. Matte s skulle kunna fungera som en
motivation fér att Idra sig mer matte absolut.

Y )
o

Att Idsa matte 4 dr i princip allt man behéver inom matte specialiseringen, alltsG kan
man faktisk férsta varlden med gymnasiematematiken och detta kan vara véldigt
motiverande om man dr intresserad av universum.

Y )
o

Ja, man inser att mycket gar att bevisa genom att derivera och faktorisera. Det dr svart
att komma ihdag saker ibland men det hdmmar inte motivationen sG mycket.

Kanner du att du fatt mer insikt i hur kvantmekanik och partikelfysik uttrycks pa ett
matematiskt satt?

S Ja, jag har ldrt mig att saker ér mer komplexa én vad de ser ut, t.ex. att man inte kan
multiplicera tal i vilken ordning som helst eftersom de inte kommuterar. Jog har verkligen
fatt en djupare forstdelse éver kvantmekaniken och partikelfysiken
Aa de skulle jag nog vilja sdga att ja har
Saklart

Y ) Y )
> >

Ser du den hdoga matematiska nivan mest som avskrackande eller kanns det mer positivt att
du verkligen kan forsta en hel del pa den nivan?

Y )
2

Risk and reward ser jag det som. Ju mer avskrickande nivder man ger sig in pd desto mer
kommer man férsta.

Y )
2

Det kédnns positivt att jag har ldrt mig saker som manga beundrar, men inte kan svaret pa
t.ex. varfér partiklar rér sig som de gor, vad dr ljus osv.
De e typ fascinerande, speciellt om man férstar vad som forsiggar

Y )
2

Hur fungerar kursens upplagg?

Det fungerar jdttebra. Tror inte det kan bli sG mycket bdttre.

Det fungerar jéttebra, bra balans i undervisningen.

Det fungerar suverdnt, man lér sig ngt nytt och kopplar det till saker fran forr o sen léser
man évningar (ish) och forstar ungefér vad som hédnder. Muntliga prov dr en ldmplig
metod fér kursen.

Y ) Y ) Y )
> > >

Vilka delar av kursen har varit mest intressanta?

$¢ Eh allt, Diracekvationen lite extra
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$¢  Att kunna delta och svara pa fragor och ténka sjélv. Dock tycker jag att kvantmekaniken
var det mest intressanta omrddet for att man kan begripa det ganska snabbt.
S Lagrange delen var mest intressant. Vi fick fram saker vi forstdr innebdrden av.

Vad ar ditt generella intryck av kursen?
$¢ Positiv, det ar annorlunda fran allt annat vi har vilket ar bra.

$¢ Svar men vildigt rolig och intressant
S Larorikt lite férvirrande men genialt

Figur 2. Tavlan efter en lektion Idsdret 19/20.

En viss forsiktighet att dra for langtgaende slutsatser fran bara tre elever bor tas i
beaktande, men bilden ar anda att tanken bakom kursen verkar fungera. All utvardering av
vart upplagg av kursen tyder ocksa pa att det ar ratt satt att undervisa den pa. En intressant
sak att notera ar ocksa att de tre eleverna lyfter fram tre olika delar av kursen som extra
intressant (samt den ndgot ovanliga dsikten att kvantmekaniken gar att begripa ganska
snabbt).

Slutdiskussion

Generellt sett har idén att anvanda kvantmekanik och partikelfysik som motivation for
gymnasiets hdogre matematikkurser visat sig mycket intressant. Eftersom antalet elever i
varje kurs inte varit sa stort har vi inte sa stort statistiskt underlag, men responsen fran de
elever vi haft har, som visats ovan, varit mycket positiv. Nar jag haft elever i matematik 4,
matematik 5 och fysik 2 samtidigt som specialiseringskursen, har denna fungerat pa ett
sammanbindande satt. Samma sak dyker upp med nya vinklar i de olika kurserna. Kanslan
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av hur allt hanger ihop och forstaelsen for vilken matematik som behdévs for att forsta vad
blir starkare. Ur ett personligt perspektiv har dven mitt arbete blivit roligare nar jag far
undervisa om den sortens fysik och matematik som intresserar mig mest. Jag tror inte jag ar
sarskilt unik har, det finns manga gymnasieldrare vars intresseomraden ligger lite dver
gymnasienivan matematiskt sett. Ett liknande upplagg skulle kunna utvecklas om andra
matematiska omraden, exempelvis allman relativitetsteori, kosmologi, kvantdatorer och
teoretisk biofysik. Vissa planer finns redan pa att skriva en uppféljare till Vdrldens matematisk
grund, kallad Vidrldens geometriska grund, vilken skulle inkludera de forsta tva av dessa
amnen.

En fraga jag hade innan det har projektet var om det ens var mojligt att undervisa om den
matematiska formuleringen av kvantmekanik och partikelfysik pd gymnasieniva. Detta
brukar trots allt vara ndgot som dyker forst nagra ar in i en universitetsutbildning. Efter att
ha gett kursen i fem ar har jag insett att det faktiskt gar. Eleverna kommer oftast inte forsta
allt, men mitt intryck ar att de flesta forstar huvuddragen och att manga dessutom kan
forsta ganska komplicerade harledningar av grundlaggande egenskaper hos universum. Jag
har ocksa noterat att manga elever far en kansla av stolthet nar de sjalva har genomfort en
komplicerad utrakning och tavlan efter en lektion kan se ut som i figur 2. For att fa den har
typen av undervisning att fungera har jag identifierat ett antal framgangsfaktorer:

$° Lagom liten grupp

For att kunna se till att alla elever féljer med, men d@nda kunna fa till lite diskussion, har

jag noterat att en elevgrupp pa 5 till 10 elever ar optimalt. Tillrackligt fa for att kunna ha
en tat dialog med varje elev, men anda tillrackligt manga for att fa igang diskussioner i

gruppen.

S Lata saker ta sin tid, inte stressa, mycket diskussion
Eleverna behdver mycket vagledning for att ta sig an ett amne som egentligen ligger en
bit 6ver deras niva, men det dr ocksa viktigt att de far kdnna att de sjédlva raknar och
diskuterar sig fram till insikter. Det ar viktigt att |ata detta ta den tid det tar och inte
stressa. Har finns en fordel med en ganska 16st formulerad kursplan, som gor att lararen
kan vara flexibel.

$° God stamning
Eftersom amnet kan verka svart och lite skrammande ar det viktigt med en avslappnad
stamning. Tanken ar inte att satta dit eleverna med svar matematik, utan att fa dem att
vidga sina matematiska horisonter och inse hur intressant detta kan vara.

% Intresserade elever
Detta ligger saklart lite utanfor vad lararen kan kontrollera, men om lararen har elever i
andra kurser som verkar intresserade kan de rekommenderas att ga kursen.

%< Kopplingar mellan kurserna

Det dr mycket bra att ha eleverna som gar kursen dven i matematik 4, matematik 5 och
fysik 2 eftersom dessa kurser da kan forstarka varandra.
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Att utveckla prov genom kollegialt arbete -
exemplet yrkesutbildning pa Komvux

Kristina Hallberg, Yvette Johansson, Biljana Nilsson, Siv Lundkvist Westergren,
Seka Borojevic, Lidija Lazarevic, Slavica Rankic och Maj-Lis Werner

Med stod av Jens Ideland och Lisbeth Gyllander Torkildsen

Malmo stad

Sammanfattning

Manga elever i vuxenutbildningens yrkesutbildningar har bott relativt kort tid i Sverige eller
saknar ett utvecklat skolsprak av andra anledningar. Skriftliga prov kan darfér upplevas som
en svarhanterad utmaning av bade elever och larare. Detta forskningsbaserade
utvecklingsprojekt syftar till att utveckla nya metoder och kollegiala arbetssatt som kan
anvandas for att starka arbetet med skriftliga prov samt att bidra till kunnande om hur
skriftliga prov kan utformas for att synliggéra elevens formagor och kunskaper i
yrkesinriktade kurser. En grupp bestdende av larare, specialpedagog, forstelarare och
skolledare har i samarbete med vetenskapligt stod fran kommunens stédorganisation dels
utvecklat en trestegsmodell for kollegialt arbete med skriftliga prov, dels synliggjort aspekter
som ar viktiga att beakta nar larare designar fallbaserade prov. Gruppens arbete synliggdr
att provets konstruktion och koppling till kursmal, undervisning och praktik (APL) kan fa
stora konsekvenser for elevernas méjligheter att anvanda och visa kunnande och férmagor.

Nyckelord: Prov, beddmning, kollegialt utvecklingsarbete, Komvux, yrkesutbildning.

Inledning

Vard och omsorgsenheten pa Komvux Malmo driver yrkesutbildningar dar vuxna elever kan
utbilda sig till underskoterskor. | de praktiskt inriktade yrkeskurserna ar det vanligt att
lararna bedomer kunskaper och férmagor under praktiska 6vningar och examinationer. En
hog andel elever ar utlandsfédda och har ett annat modersmal an svenska eller saknar ett
utvecklat skolsprak och befinner sig i sprakliga utmaningar av andra anledningar, vilket
bidrar till att de skriftliga prov som anvands i vissa kursmoment ofta upplevs som en
svarhanterad utmaning av bade elever och larare.

Denna text ar ett resultat av ett forskningsinriktat utvecklingsprojekt dar pedagogisk
personal samarbetat med vetenskaplig utvecklingsledare och forskare med
specialkompetens inom bedémning och betyg. Huvudsyftet med projektet har varit att bidra
till kunnande om hur skriftliga prov kan utformas for att skapa ett bedémningsunderlag som
synliggor elevens formagor och kunskaper. | sitt arbete har projektgruppen skt svar pa
fragestallningen:
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S Vilka aspekter av fragestallningar och provkonstruktion forsvarar eller bidrar till

lararnas mojligheter att bedéma elevernas kunskapsutveckling?

Ett kompletterande syfte har varit att utveckla metoder och kollegiala arbetssatt som starker
arbetet med skriftliga prov. En andra forskningsfraga har darfor varit:

$¢ Hur kan larare samarbeta kollegialt for att utveckla anvandningen av skriftliga prov i

sin beddmningspraktik?

Vad sager litteraturen om prov och bedémning med elevgruppen?

Prov och bedémningar ingar i en bedémningspraktik som formas over tid i ett sammanhang
(Gyllander Torkildsen, 2016). Vardkurserna pa Komvux har samma innehall och
betygssystem som motsvarande kurser pa gymnasiet men lases vanligtvis pa kortare tid.
Rydell (2021) papekar att eftersom kurserna “ar komprimerade tidsmassigt kan stort fokus
hamna pa den summativa bedémningen” (s. 1) i stallet fér formativa bedémningar som
starker elevernas utveckling. Enligt Ganna (2021, s. 22) har skriftliga prov med slutna
fragestallningar eller givna svar som eleven kan lara sig utantill varit en vanlig
beddmningsform inom manga underskoterskeutbildningar. Sddana prov riskerar att missa
mer komplexa fenomen och det finns risk att “eleverna lagger tid pa att tréana pa fardigheter
och kunskaper som ar irrelevanta i férhallande till de mal de ska uppna” (s. 25). En
konsekvens “kan bli att elever som egentligen inte uppfyller utbildningens eller yrkeslivets
krav anda kan fullfélja utbildningen med godkanda betyg” (s. 23).

Att lara sig sprak och amne i en parallell process innebar att manga elever pa vard- och
omsorgsutbildningar stalls infér en dubbel uppgift (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 283).
Bland andra Rubin (2019) féresprakar en sprakutvecklande undervisning dar lararna tar
tillvara pa elevernas erfarenheter och ror sig mellan vardagssprak, skolsprak och
amnessprak. Enligt Skolverkets stodmaterial ar det viktigt att eleverna far méjlighet att
arbeta med “bade spraklig och amnesmassig utveckling” (Rydell, 2021, s. 9). Att hitta bra
examinationsformer fér denna elevgrupp ar en utmaning for larare eftersom
“kunskapskravens sprakliga dimension géller alla elever men blir extra tydlig for elever som
inte har svenska som modersmal” (s. 6) samt att "férmagan att uttrycka sig kommunikativt
klart och tydligt skiftar beroende pa uttrycksform, situation, amne, relation till den man
pratar med” (Ganng, 2021, s. 21).

Skolverket (2018, s. 19 ff.) betonar att larare behover gora olika typer av formativa och
summativa bedémningar och anpassa dessa efter elevernas behov och férutsattningar. Det
ar viktigt att prov testar kunskaper man avser att testa (Wikstrém, 2013) samt att formerna
for bedomningen ger eleverna goda mojligheter att visa vad de kan (Ganng, 2021, s. 25),
vilket kan vara extra utmanande for larare som arbetar med utlandsfodda elever (Rydell,
2021). En utmaning ar enligt Rydell (2021) “att fa bade undervisning och beddémning att fanga
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de breda kunskapsomraden som olika kurser innehdller” (s. 1). Det ar vanligtvis ar “en fordel
om elever far mojlighet att visa vad de kan pa olika satt . Enligt Gustavson m.fl. (2012, s. 96)
kan valkonstruerade bedémningsuppgifter vara stimulerande fér eleverna, men Rydell
(2021) papekar att det ofta uppstar osakerhet “vid skriftliga inlamningar dar lararen inte har
mojlighet att stalla foljdfragor” (s. 10). Samtidigt behdver lararen ofta “ga via elevens
redogorelse” eftersom “lararen inte kan observera eleven vid direkt omvardnad av en
patient” (s. 12). Prov kan ge felaktiga resultat, exempelvis nar elever med svenska som
andrasprak gor prov som kraver att de laser text och formulerar skriftliga svar. Enligt Ganna
(2021, s. 22) kan det i vardutbildningar for vuxna ofta uppsta fragetecken rérande 1) om
elevsvaret speglar allt det eleven forstar eller om det snarare visar vad eleven formar
uttrycka, samt 2) om elevsvaret speglar ndgot eleven har lart sig utantill och egentligen inte
forstar.

Manga papekar att larare behdver arbeta fram en konstruktiv Iankning (alignment, Biggs &
Tang, 2011) mellan kursplanen och dess mal, undervisningen och praktiska- eller skriftliga
prov for att beddmningen ska fungera (ex Ganng, 2021, s. 21; Tsagalidis & Andersson, 2020).
En tydlig 1ankning gor ocksa att prov och examinationer blir lattare att hantera for eleven.
Rydell (2021) menar att “nar eleverna val kommer till de examinerande momenten ska de
alltsa "kanna igen sig” (s. 1). Det bor darfor finnas en tydlig koppling mellan de verb och
formagor som ar centrala i bedémningen, (ex. beskriva, identifiera, féresla och anvanda) av
de olika kunskapskraven och vad som sker i undervisningen. Tydliga provinstruktioner som
synliggdr mal och forvantningar ar ocksa viktiga for att vardelever ska kunna prestera sa bra
som mojligt (Ganna 2021; Rydell 2021). Fragestallningar som ar kopplade till konkreta
patientfall ar ett exempel pa stodstrukturer som kan hjalpa elever i sprakliga utmaningar att
visa sitt kunnande (Rydell, 2021, ss. 10-12). Skolverket (2018, s. 22) och exempelvis Wikstréom
(2013) betonar att larare bér samarbeta och sambeddma for att starka likvardigheten och
kvaliteten i prov och bedémningar. Enligt Wikstréom (2013, s.51) behdver larare under
utvecklingsfasen tanka igenom vad provet ska mata och hur resultaten ska anvandas for att i
nasta steg testa om provet ger den efterfragade informationen - innan de gar vidare till
beddmningsettappen och anvander provet i skarpt lage.

Metod

Upplagget i projektet hamtar inspiration fran aktionsforskning (RGnnerman, 2012; 2018),
Educational Design Research (EDR, McKenney & Reeves, 2014). En grundlaggande tankegang
ar att larare och forskare bér samarbeta for att 1) tydliggdra utvecklingsbehov, 2) designa
eller justera undervisningsupplagg, 3) genomfdra undervisning och 4) utvardera och
analysera utfallet. Vanligtvis behovs flera iterativa cykler for att kunna utveckla bade a) nytt
kunnande och b) nya metoder och undervisningsupplagg (McKenney & Reeves, 2014).

| detta projekt har larare och specialpedagog inom vard- och omsorgsutbildningen pa

Komvux Malmé samarbetat med vetenskaplig utvecklingsledare frdn kommunens
stodorganisation (Pedagogisk inspiration Malmd) och forskare med specialkompetens inom
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bedémningsfragor som fungerat som experthandledare. Aven tva berérda skolledare har
bidragit i arbetet.

For att folja forskningens etiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017) har texten avidentifierats
och utformats med deltagarnas och elevgruppens valbefinnande i dtanke. Den analytiska
blicken i projektet riktas inte mot individer utan mot de skriftliga provens konstruktion och
funktion och deltagande larare och elever har informerats och gett sitt samtycke att delta.
Genomfdérande

| denna del beskrivs projektets olika steg och delar. For att kunna fa syn pa fenomenet och
svara pa forskningsfragorna har projektgruppen samlat in och anvant sig av flera olika typer
av material, vilka bearbetats med bade kvantitativa och kvalitativa metoder (Merriam, 1994).

Férberedelser

Lasning och diskussioner om provkonstruktion (Wikstrém, 2013), bedémning (Gustavsson
m.fl., 2012) och bedémningspraktiker i dagens betygssystem ledde fram till en dnskan att
utveckla prov som baseras pa fallbeskrivningar (case). Intentionen var att knyta skriftliga
prov i vard och omsorgsutbildningen narmare autentiska arbetssituationer och géra det
mojligt att beddéma hur eleverna kan identifiera utmaningar, foresla forandringar och
anvanda sina kunskaper i ett sammanhang snarare an att redogora for “I6sryckta”
faktakunskaper. Genom att Idsa upp fallbeskrivningen innan provet startas skulle elever i
sprakliga utmaningar fa stod i att uttrycka sitt kunnande genom att knyta fragorna till ett
mer konkret sammanhang (Rydell, 2021, ss. 10-12).

Cykel 1: Design och genomférande

Gruppen enades om att utforma ett prov for momentet arbetsmiljé i kursen Vard och
omsorgsarbete 2, eftersom detta moment ar avgransat och vanligen bedéms med skriftliga
prov. Tva larare i kursen bearbetade och formulerade om ett tidigare prov sa att
fragestallningarna passade till den bearbetade tidningsartikel om bristfalliga
arbetsforhdllanden pa aldreboendet Solrosen som gruppen bestamt sig for att anvanda som
fallbeskrivning (se bilaga 1)

Provet anvandes i tva klasser i vard- och omsorgsutbildningen (n=45). Innan provet laste den
som holl i provet upp fallbeskrivningen for gruppen. Eleverna hade ocksa tillgang till
fallbeskrivningen i text samt bildstod for ndgra begrepp. De skriftliga provsvaren ar studiens
huvudsakliga material.

| en av grupperna intervjuades 6 elever som frivilligt stannade kvar efter provet om hur de
upplevde provet. Dessa intervjuer dokumenterades med anteckningar. | den andra gruppen
fick eleverna mojlighet att svara pa tre skriftliga fragor om hur de upplevde provsituationen
(n=11).
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Cykel 1: Analysarbete

Efter lararnas vanliga rattning och bedémning genomférde gruppen en analys av elevsvaren
med fokus pa hur val provet fungerade ur ett bedémningsperspektiv. Férst gjordes en analys
av provets konstruktiva lankning (jfr Biggs & Tang, 2011) med fokus pa hur val de olika
fragestallningarna var kopplade till bedomningskriterierna for det aktuella momentet och de
verb som beskriver elevens formagor.

Gruppen utvecklade sedan en analysmodell dar de sambeddmde elevernas svar med fokus
pa om svaren var tydliga eller svartolkade och svarbeddmda. Elevsvaren fordes in i ett
digitalt analysdokument under tre kategorier: 1) visar att eleven inte har formagan, 2) svart
att utldsa om eleven har formagan, 3) visar att eleven har férmaga. Utdver detta fanns aven
spalter for 4) irrelevanta svar och 5) svar som visade andra férmagor an de som efterfragas,
se figur 1.

Provfraga: | |

Férmaga som ska bedémas:

Riitt fo Utanfér formag:
Svart att utlisa om eleven har
formagan Visar att eleven har formaga Irrelevant svar Eleven visar andra férmagor Kommentar

| | | | |

Figur 1: Analysblad.

Visar att eleven inte har
formagan

Kategoriseringen férdes sedan in och fargkodades i ett sammanstallningsdokument. Detta
gav en Overblick och gjorde det méjligt att berdkna férdelningen per provfraga, se figur 2. Ur
ett bedémningsperspektiv ar de fragor som genererar tydliga svar “lyckade”, det vill sdga att
bade svar som visar att eleven har den efterfrdgade férmagan och svar som pekar mot att
de inte har formagan ger ett bra bedémningsunderlag. De fragestallningar som genererar
otydliga, svartolkade eller irrelevanta svar ar daremot mindre “lyckade” - eftersom det blir
svart att beddma om eleverna har den férmaga lararna efterfragar.
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Visar att eleven inte har formagan

Visar att eleven har formaga

Svart att utlasa om eleven har formagan

Irrelevant svar

FRAGA 1 FRAGA 2 FRAGA 3 FRAGA 4
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Elev XX
Fraga 1l Fraga 2 Fraga3 Fraga 4

Andel otydliga svar: 17% 8% 25% 17%
Andel tydliga:
Har formaga 58% 42% 58% 58%
Saknar formaga 25% 50% 17% 25%

Figur 2: Exempel pa hur sammanstaliningsdokumentet kan se ut (utsnitt fran Cykel 2).

Gruppen gjorde darefter en analys av orsakerna till att de olika fragestallningarna gett ett
visst utfall. | detta arbete tittade gruppen pa fragestallningarna och provkonstruktionen,
problematiska elevsvar och de intervjuer och enkatsvar som samlades in i samband med
provtillfallet.

Cykel 2: Design och genomfdérande

Gruppen anvande erfarenheterna och analysen av cykel 1 for att utforma en uppdaterad
variant av provet. Det uppdaterade provet anvandes i en kursgrupp med 12 elever. Liksom i
cykel 1 laste lararna upp fallbeskrivningen, men det bildstdd som eleverna hade tillgang till i
cykel 1 anvandes inte.

Cykel 2: Analysarbete

Den analysmodell som utvecklades under cykel 1 anvandes aven under cykel 2. Eftersom det
nya provet genomgatt en rad forandringar och elevunderlaget ar det svart att jamfora
resultaten per fraga eller dra nagra statistiskt sdkra slutsatser om skillnader mellan
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provvarianterna samt vilka justeringar som gjort skillnad. Syftet med cykel 2 ar snarare att fa
syn pa om de justeringar lararna gjort i cykel 2 gér nagon skillnad for provresultaten. De
kvantitativa skillnaderna bor darfér ses som en indikation pa férandring snarare an ett matt
pa utfall. Gruppens beddémning ar att sammanstallningarna anda bidrar till en forstaelse for
provkonstruktionen och starker analysen av dess kvaliteter och konsekvenser (Maxwell,
2010).

Resultat och analys

| denna del presenteras forst resultaten av de kvantitativa och kvalitativa analyserna i cykel 1
och sedan cykel 2 mer dversiktligt.

Cykel 1: Kvantitativ analys av fragestallningarnas utfall
Kategoriseringen av elevernas svar i sammanstallningsdokumenten synliggjorde andra
aspekter an den vanliga rattningen.

Antal svar i procent under varje kategori

40
30
20

10

Eleven har formagan Eleven har inte Svart att utlasa om Irrelevant svar
formaga eleven har férmaga

Tabell 1: Sammanstalining av alla svar fran 45 prov.

De vanstra staplarna i tabell 1 visar att 55% av alla svar bedémdes visa om eleven hade eller
saknade de kunskaper och férmagor lararna ville bedoma. De resterande 45% av svaren i de
hogra spalterna uppfattade gruppen som otydliga eller irrelevanta, vilket synliggor att det
finns utvecklingsbehov rérande exempelvis konstruktion av fragor, férberedelser infér prov
och larandeaktiviteter for att skapa fortrogenhetskunskap.

Analysen synliggjorde dven stora skillnader mellan fragor. Av tabell 2 framgar det att fraga 4
ar den fraga dar en hog andel av eleverna kunnat visa att de har de efterfragade
kunskaperna och férmdagorna. Omkring 40% av eleverna har klarat fragorna 6, 5 men i
resterande fragor, (2, 3 och 7) ligger denna niva runt 30%.
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B Eleven harférmagan [l Eleven har inte formaga [ Svart att utldsa om eleven har férméga
B Irrelevant svar

80
60
40

20

Fraga 1 Fraga 2 Fraga 3 Fraga 4 Fraga 5 Fraga 6 Fraga 7

Tabell 2: Sammanstallning av alla svar pa respektive fragor.

Tabell 2 synliggér samtidigt att kategoriseringen skiljer sig mellan fragestallningarna pa ett
satt som indikerar att det troligen finns olika orsaker till att fradgorna blir “lyckade” eller
problematiska ur ett bedémningsperspektiv. Exempelvis kan fraga 2 ses som relativt lyckad
eftersom drygt 60% av svaren bedéms som tydliga medan fraga 1, trots en hégre andel
“positiva” svar, ar mindre lyckad ur ett beddmningsperspektiv eftersom bara drygt 40% av
svaren bedéms som tydliga.

Tabell 3 visar hur stor andel av svaren per frdga som ar problematiska eftersom de bedéms
som antingen otydliga och svara att a) utldsa om eleven har formagan eller b) irrelevanta.

Fraga 1 Fraga 2 Fraga 3 Fraga 4 Fraga § Fraga 6 Fraga 7 Totalt

Andel svartolkade
58% 36% 60% 29% 44% 33% 51% 44%

eller irrelevanta svar

Tabell 3: Andel svartolkade eller irrelevanta svar per fraga.

Cykel 1: Kvalitativ analys av orsaker till fragestallningarnas utfall

Gruppen analyserade och diskuterade samtliga fragestallningar. Av utrymmesskal
presenteras har endast analysen av varfor fraga 1, 3 och 7 genererade en sa hog andel
otydliga och svarbedémda svar.

Fraga 1: Vad ingar i begreppet arbetsmiljén?

Med denna fraga ville lararna fa svar pa om eleverna vet vilka huvuddelar som ingar i
begreppet arbetsmiljo, det vill sdga riskfaktorer, faktorer som gynnar en bra arbetsmilj6é och
att arbetsmiljon regleras i arbetsmiljélagen (AML). Analysen tyder pa att fragestallningen ar
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bred, otydlig och svar att hantera, speciellt for de elever som annu inte utvecklat en
nyanserad forstaelse av det svenska spraket. Svaren pekar mot att eleverna tolkat fragan pa
en rad olika satt, exempelvis: Vad har du lést om i kursmomentet arbetsmiljé? Kan du definiera
arbetsmiljé? Vad kan du ldsa ut ur fallet Solrosen som du tycker ingdr i begreppet arbetsmiljé?
Detta gor att svaren far stor spridning och blir svara att bedéma eftersom lararna i
efterhand maste fundera 6ver vilka av dessa tolkningar som ska godkannas.

Fraga 3: Vilket ansvar har chefen for arbetsmiljon pa Solrosen?

Bade elevernas svar och lararnas analys pekar pa att det finns en slags dubbelhet i denna
fragestallning. Sjalva fragan ar kopplad till Solrosen. Tanken med detta var att lararna ville se
om eleverna forstatt vilka rutiner som galler och hur de bér involvera sin chef om
arbetsmiljon brister. Eleverna forvantades alltsa visa bade sitt mer generella kunnande om
vilka rutiner som galler och att de kan identifiera situationer da de kan anvdnda kunnandet i
sitt saimmanhang. Detta framgar dock inte tydligt i frdgan. Manga elever har svarat i mer
generella termer om chefers ansvar inom varden men missar da kopplingen till det praktiska
fallet. Andra tolkar fragan som “Vad tycker du att chefen pd Solrosen bér géra?” och svarar med
personliga asikter som gor svaren svara att bedéma som ofta missar de mer generella
aspekter som lararna ocksa efterfragar. Gruppens analys ar att frdgan borde ha delats upp i
tva delar: en generell om rutiner och chefers ansvar och en om hur eleven bor agera som
anstalld pa Solrosen. Denna tolkning starks av att en elev som deltog i intervjun efterfragar
“flera och kortare fragor om hur arbetsmiljdarbetet ar organiserat”.

Fraga 7: Hur kan du som vardpersonal bidra till att arbetsmiljén blir sdkrare

pa Solrosen?

Liksom fraga 3 visar bade elevsvar och lararnas analys att denna fragestallning kan forstas
pa tva olika satt: att den bade kan handla om en generell hallning (Vad kan alla anstdllda géra
pa sin arbetsplats?) eller en mer konkret ingang (Hur kan du som en av de anstdllda pé Solrosen
mer specifikt bidra till férbdttring?). Aven om fragan egentligen syftar pa den specifika
situationen pa Solrosen pekar analysen mot att det ar elever som beskrivit ett mer generellt
personalansvar som beddmts ha visat tillrackligt kunnande och férmagor, vilket visar att
lararna atminstone delvis efterfragar och vardesatter svar som ligger utanfér den egentliga
fragestallningen. En annan problematik ar att fraga 7 kan upplevas som att den dverlappar
fraga 3 och 4 (Vilket dr ditt ansvar som arbetstagare?) och att eleverna kan uppleva att de
redan svarat pa denna fragestallning, vilket bekraftas av elevintervjuerna dar ndgra elever
papekar att manga fragor liknar varandra. En mer holistisk bedémning av hela provet visar
att flera elever som svarat otydligt eller mindre bra pa fraga 7 redan visat att de har hela
eller delar av det kunnande och de férmagor som efterfragas i andra fragor.

Lardomar infor cykel 2

De fortsatta diskussionerna och analysarbetet ledde fram till tre principer som sedan lag till
grund for arbetet med att utforma en ny variant av provet (i cykel 2). Enligt gruppens analys
bér de som konstruerar fallbaserade prov strava efter:
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- Tydligare kopplingar till fallet. | stallet for att blanda generella fragor och fragor
kopplade till fallet bor alla fragor formuleras sa att de ar konkret kopplade till

fallbeskrivningen. Undantaget ar tydligt avgransade faktafragor som star for sig sjalv.

- Tydligare kopplingar till elevernas blivande yrkesroll. Exempelvis bor fragor om
chefens ansvar omformulerats for att i stallet riktas mot elevens kannedom om sitt

eget ansvar och till vem hen bér vanda sig i arbetsmiljofragor.

- Tydligare kopplingar till kunskapskraven. Genom en tydlig koppling till
fallbeskrivningen och yrkesrollen kan fragorna aven fa ett tydligt fokus pa de

formagor (verben) och det kunnande som ar centrala i kursen och kunskapskraven.

Utover detta ville lararna géra en rad mindre forandringar for att provet i cykel 2 skulle bli
tydligare och mer latthanterat for elever med sprakliga utmaningar: Ett par formuleringar i
fallbeskrivningen och flera fragestaliningar formulerades om till ett enklare och rakare sprak.
| det nya provet undviks dubbelfragor eller fragor dar lararna forvantar sig tva olika typer av
svar utan att detta framgar tydligt. Fragestallningar som redan besvaras i andra fragor har
ocksa strukits eller omformulerats for att undvika tvetydigheter i fragestallning och
beddmning. | nya provet anvandes inga nya facktermer utan endast de termer eleverna mott
i undervisningen. (Exempelvis anvands inte ordet psykosocial eftersom det inte lyfts fram i
kurslitteraturen.) | nagra fragor anvandes fetstil for att géra eleverna uppmarksamma pa ord
som ar viktiga for att forsta fragestallningen pé ratt satt. Aven layouten pa provet andrades
sd att eleverna kunde se fallbeskrivningen pa ena sidan och fragorna pa den andra i samma

uppslag.

Cykel 2: Kvantitativ analys av fragestallningarnas utfall

Analysen av hur eleverna klarat att svara pa fragestallningarna och visa sitt kunnande i det
nya provet ger en annan bild an cykel 1. | cykel 2 bedémdes 61% av svaren visa att eleven
har den formaga som efterfragas medan 26% beddmdes visa att eleven inte har denna
formaga. 87% (mot tidigare 55%) av svaren beddomdes vara tillrackligt tydliga och endast 13%
(mot tidigare 45%) av svaren bedémdes som otydliga och svarbedémda (se tabell 4).
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Svart att utlasa om eleven
har formagan

Eleven har férmagan

Eleven har inte férmagan

Tabell 4: Sammanstalining av alla svar fran 12 prov i cykel 2

Aven om spridningen mellan frégorna fortfarande ar stor genererar ingen fréga mer &n 25%
otydliga svar (se tabell 5).

Fraga 1 Fraga 2 Fraga 3 Fraga 4 Fraga 5 Fraga 6 Totalt

Andel svartolkade

svar

17% 8% 25% 17% 8% 0% 13%

Tabell 5: Andel svartolkade eller irrelevanta svar per fraga.

Vart att notera ar att fraga 6 dar inget svar bedoms som svartolkat ar en enkel faktafraga om
namnet pa lagstiftningen som inte fanns med i cykel 1. Om denna fraga stryks for en mer
rattvis jamforelse mellan prov 1 och 2 6kar andelen otydliga svar i cykel 2 till 15%. En rimlig
tolkning av resultaten ar anda att de manga justeringarna sammantaget gjorde prov 2
tydligare och mer latthanterat for bade elever och larare, vilket tyder pa att de aspekter som
synliggjordes i cykel 1 haft betydelse. Att forsdka peka ut ndgra sakra eller kvantifierbara
orsakssamband ar daremot inte lampligt i ett sd pass litet dataunderlag.

Slutsatser och diskussion

En av projektgruppens lardomar ar att det ar svart och utmanande att arbeta med skriftliga
prov. Trots att lararna, forsteldraren och specialpedagogen med ndgot undantag arbetat
med samma utbildning under flera ar blev det tydligt att det i gruppen fanns olika synsatt
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och tankar om prov och bedémning. | denna del sammanfattas och diskuteras resultaten i
relation till forskningsfragor och litteratur.

Hur kan ldrare samarbeta kollegialt for att utveckla anvandningen av
skriftliga prov i sin bedémningspraktik?

Gruppens samarbete har bidragit till en 6kad samsyn och ett mer nyanserat sprak som gor
det mojligt att diskutera prov och beddmning pa ett djupare plan. Genom kollegialt
samarbete har gruppen ocksa utvecklat ett fallbaserat prov som inte ar problemfritt men
betydligt battre an tidigare prov i flera avseenden. Resultaten fran cykel 2 pekar mot att sista
versionen av provet ar mer lattbeddmt och har en tydligare koppling och konstruktiv
lankning till bdde undervisningen och bedémningskriteriernas formagor (Tsagalidis &
Andersson, 2020; Wikstrom, 2013) samt ger eleverna tkade mdjligheter att uttrycka det
kunnande och de férmagor lararna behdver bedéma (Rydell, 2021).

Ett dvergripande resultat ar att projektet synliggdr att en bedémningspraktik kan starkas
genom kollegialt [arande och samarbete mellan larare dar de anvander och omsatter
forskning, litteratur och systematiska undersdékningsmetoder i den egna verksamheten (jmfr.
ex. Hakansson & Sundberg, 2016; Timperley, 2013). Skolverket (2018, s. 21-22) menar att
sambedOdmningar ar viktiga for att fa till likvardiga beddmningar av elevernas kunnande.
Projektgruppens upplevelse ar att sambeddmningar dven kan anvandas for att starka
dialogen i det kollegiala larandet och identifiera utmaningar och oklarheter i
provkonstruktionen. Att rikta blicken mot provets bedémningskvaliteter och géra en ny
analys med fokus pa svarens tydlighet bidrar till att larare och specialpedagoger far syn pa
andra aspekter an vid vanlig rattning. Fragor rérande provkonstruktionen,
fragestallningarnas relevans, kopplingen till kurs- och betygskriterier och elevgruppens
utmaningar hamnar i fokus, vilket mojliggér en diskussion och analys av de egna
arbetssatten, proven och deras funktion i kursen. Projektgruppens erfarenheter fran cykel 2
ar att detta arbete inte behdver bli sarskilt betungande om en larargrupp anvander sig av
ganska enkla mallar och procedurer. Den metod som utvecklades under cykel 1 kan grovt
sammanfattas i tre steg:

- Steg 1: Larare anvander analysblad (figur 1) som stéd fér en sambeddémning med
fokus pa om elevernas svar a) ar tydliga och visar att de har eller saknar de formagor
och det kunnande som efterfragas eller om de b) ar otydliga och svarbedémda eller
irrelevanta.

- Steg 2: Dessa beddémningar fors in i ett sammanstallningsdokument (figur 2) som ger
en o6verblick dver hur de olika fragestallningarna fungerat ur ett
beddmningsperspektiv.

- Steg 3: Sammanstallningsdokumentet anvands som utgangspunkt for en analys av

varfor fradgorna ger olika bedomningsunderlag och om larare far syn pa de formagor
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och kunskaper de férvantas beddma. | detta steg ar det vardefullt att dven ha tillgang

till intervju- eller enkatsvar dar eleverna berattar om sin upplevelse av provet.

Var forhoppning ar att exempelvis arbetslag och kollegialt Iarande-grupper ska kunna
anvanda och utveckla denna metod nar de utvecklar och testar prov (Wikstrém, 2013) for att
starka sin egen bedémningspraktik (Gyllander Torkildsen, 2016).

Vilka aspekter av fragestallningar och provkonstruktion forsvarar eller bidrar
till lararnas maojligheter att bedéma elevernas kunskapsutveckling?

Resultaten pekar mot att fallbaserade prov kan vara ett satt att knyta skriftliga
examinationstillfallen ndrmare den yrkespraktik eleverna utbildas for och har fatt uppleva
under praktikperioder (APL). | stallet for att, som i tidigare varianter av provet, fraga efter
“l6sa” termer, regler och forklaringar satts de har in i ett sammanhang som gor att provet
narmar sig de verklighetsanknutna arbetsuppgifter exempelvis Tsagalidis och Andersson
foresprakar (2020, s. 268). Gruppens tolkning ar att fallet kan fungera som en konkretisering
som hjalper elever med sprakliga utmaningar att forsta och besvara fragestallningarna (jmfr.
Rydell, 2021) - om dessa ar genomtankta och valformulerade. Lararna kan da ocksa fa en
battre bild av hur eleverna forstar och anvander exempelvis regler och begrepp i det aktuella
sammanhanget, vilket gor det lattare att beddma manga av de férmagor som beskrivs i
kursmal och bedémningskriterier. Med den term som anvands i litteraturen pekar resultaten
mot att ett fallbaserat prov kan anvandas for att skapa en konstruktiv lankning och alignment
(se ex Tsagalidis & Andersson, 2020) mellan kursmal, innehall, bedémningskriterier och
examinationen som bidrar till att elever i yrkesinriktade kurser kan kdnna igen sig (Rydell,
2021, s.1) i skriftliga prov.

Samtidigt visar resultaten att fallbaserade prov inte ar en enkel eller sjalvklar 16sning for att
skapa prov. Cykel 1 synliggjorde flera fallgropar och utmaningar:

- Nar fragor om exempelvis regler och begrepp stalls i férhallande till fallbeskrivningar
ar det latt hant att dessa uppfattas som dubbelfragor som blir svara att besvara och
beddmda. Om det inte uttrycks tydligt i fragestallningen kan bade elever och larare
fa svart att avgéra om det ar 1) den generella definitionen eller 2) vilka delar och hur
eleven ser dessa i det aktuella fallet som bor vara i fokus. Bade validiteten och
reliabiliteten (Tsagalidis & Andersson, 2020; Wikstrém, 2013) riskerar da att bli 1ag.

- Relationen mellan provets olika fragestallningar far stor betydelse. Det finns
exempelvis en risk att fragestallningar som ber eleverna beskriva och resonera
utifran fallet Overlappar varandra, vilket kan goéra det svart for eleverna att avgora

vad de ska svara pa. Lararna kan da tvingas att ga igenom olika fragor for att kunna
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beddéma om en elev har det kunnande och de férmagor en viss fraga var tankt att
visa. Det blir extra viktigt att fundera dver logiken och “berattelsen” mellan olika
fragor - for att kunna fa till de tydliga provinstruktioner som synliggér mal och
forvantningar som efterfragas av bland andra Ganna (2021) och Rydell (2021).

- Bade fallbeskrivningen och fragestallningarna innehaller dessutom forhallandevis
mycket text. For att proven ska kunna fungera som en konkretisering och stottning
som hjalper exempelvis elever som inte har svenska som modersmal att uttrycka sitt
kunnande (Gannd 2021; Rydell 2021) blir det extra viktigt att vara uppmarksam pa att
anvanda ett tydligt och rakt sprak och undvika att fora in nya begrepp och termer

som inte fatt fokus och forklarats i undervisningen.

Slutligen vill vi paminna om att detta ar en liten undersékning som genomforts av en grupp
larare och specialpedagogen i en specifik skolkontext. Resultaten ar darfor svara att
generalisera och de som vill anvanda dem behdéver fundera 6ver vilka delar som ar relevanta
i den egna verksamheten. Gruppens rad till de som vill utveckla fallbaserade prov for
yrkesutbildningar kan mycket kort sammanfattas som: 1) Se till att fragestdllningarna far en
tydlig koppling till fallet. Eventuella fradgor pa en mer generell niva bor inte bakas in i fradgorna
som relateras till fallet. En mdjlig vag skulle kunna vara att forst frdga om den generella
definitionen av exempelvis en riskfaktor och sedan stalla fragor om hur eleven ser och
hanterar dessa i relation till det aktuella fallet. 2) Se till att fragestdllningarna far en tydlig
koppling till elevernas blivande yrkesroll eftersom det forhoppningsvis bidrar till att fragorna
blir mer konkreta och att eleverna kan anvanda sig av erfarenheter fran praktikperioder
(APL). Det bor da aven bli lattare att 3) se till att frégorna far en tydlig koppling till
kunskapskraven och de formagor och det kunnande som ar viktiga och bér vara i fokus for
beddémningen. Var forhoppning ar att andra grupper av larare, specialpedagoger med flera
fortsatter att undersdka och dela med sig av erfarenheter av hur fallbaserade prov kan
anvandas for att stotta elever och larare i praktiska och yrkesinriktade kurser.
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Bilaga 1: Provfragor som anvandes i cykel 1

Besvara foljande fragor:

1. Vadingar i begreppet arbetsmiljo?

2. Vilka fysiska och psykosociala faktorer paverkar arbetsmiljon pa Solrosen? (Leta i
texten och identifiera vilka ar fysiska och vilka ar psykosociala?)

3. Vilket ansvar har chefen for arbetsmiljon pa Solrosen?

4. Vilket ar ditt ansvar som arbetstagare?

5. Inom vard-och omsorgsarbete finns ergonomiska riskmoment. Vad betyder det? (I
fallet ovan)

6. Vilka atgarder kravs for att férebygga riskerna pa Solrosen?

7. Hur kan du som vardpersonal bidra till att arbetsmiljon blir sakrare pa Solrosen?
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Lasstrategiprojektet (LSP) och Lust att lasa -
systematiskt kvalitetsarbete i praktiken

Ulrika Wirgin och Nina Svensson, Malm¢o stad

Sammanfattning

Lasforstdelse ar grunden for att som elev kunna férvarva kunskap inom samtliga amnen i
skolan. Den ar essentiell for att forsta och kunna utveckla de egna tankarna och darmed sig
sjalv, for att kunna tolka och reflektera éver omvarlden och bli en demokratisk
samhéllsmedborgare. Vad hander dd med dessa férmagor nar en rad matningar och
rapporter visar att 1asférmaga och lasforstaelse hos barn och unga kontinuerligt sjunker?
Effekterna av god lasforstaelse uteblir.

Ldsstrategiprojektet (LSP) inleddes for sex ar sedan inom ramen for vart systematiska
kvalitetsarbete som ett forsok att vanda den nedatgdende spiralen. Vi ville ge vara elever
stod i att utveckla lasstrategier och lasforstaelse i samtliga amnen parallellt med att lararna
fick utbildning i att utveckla sina formagor att arbeta sprakutvecklande med lasstrategier
som ett sarskilt fokusomrade. LSP har blivit en matbar framgangsfaktor for de elever som
deltagit. Det som forst startade som ett projekt &r nu en del av var ordinarie verksamhet.
Som ett komplement till LSP har vi inlett Lust att ldsa, en studie och ett samarbete pa saval
struktur- och processniva som individniva. Lust att ldsa har till skillnad fran LSP, som utgar
fran laromedelstexter, sitt fokus pa skonlitterdra texter och syftar till att skapa férdjupad
lasforstaelse och darmed 6kad lasgladje.

Nyckelord: |asstrategier, lasforstaelse, laslust, kollektivt kollegialt larande, systematiskt
kvalitetsarbete

Inledning

Rorsjoskolan-Zenith, en kommunal 6-9-skola i centrala Malmé med manga elever fran
stadens utanférskapsomraden (230 i socioekonomiskt index) och med cirka 60% svenska
som andrasprakselever, var den skola som LSP startades upp i 2017. Tva ar senare skulle
hela verksamheten flytta in i nya lokaler, férdubbla elevantalet med ett sjunkande
socioekonomiskt index som féljd och bli Mellersta Forstadsskolan. De 54 elever som 2017-
2019 ingick i klasserna som deltog i projektet samt lararna var dock i stort sett desamma
under alla tre dren.

Studier och data visar pa det stora behovet av att starka elevernas lasformaga, men mer
sallan presenteras handfasta och konkreta metoder fér hur man i skolans verksamhet ska
implementera de lasstrategier som presenteras. Inspirationen till detta projekt kom fran ett
ovantat hall.
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Den 14 juli 2017 fyllde Kronprinsessan Victoria 40 ar och pa kvallen visades en dokumentar
om henne pa tv dar hon berattade om sina svarigheter i skolan kopplade till sin dyslexi. Hon
fick stéd i sin l1asning genom att komma lite tidigare till skolan varje morgon och sitta med en
larare och ga igenom texter for att fa en battre forstaelse. Dar och da foddes idén om
|asstrategiprojektet. Skolans kompensatoriska uppdrag galler inte bara kungligheter, det
galler samtliga elever i svensk skola, varfor tillvagagangssattet syntes uppenbart.

Syftet med LSP var att inom ramen for vart systematiska kvalitetsarbete starka elevernas
lasforstaelse och visa en tydlig och matbar progression i lasformaga. Vi ville 6ka

elevernas maluppfyllelse samt pedagogernas férmaga att anvanda de sprakutvecklande
verktygen i allmanhet och lasstrategierna i synnerhet i sina respektive klassrum for att i
forlangningen komma fler elever till del. Skulle ett |asstrategiprojekt kunna méta alla dessa
behov? Helya Riazat, rektor pa Jarvaskolan och ledamot i Lasradet, trycker pa vikten av att
etablera en lasande organisation dar all personal ingdr, dven vardnadshavare, nar Skolverket
moter forskare och skolledare for att tala om resultaten i PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study), en internationell kunskapsmatning av lasférmaga och attityder till
lasning i arskurs 4. LSP och Lust att ldsa ar forsok att gora just detta genom att inkludera all
pedagogisk personal i fortbildningsprocessen och aven informera och involvera
vardnadshavare och erbjuda stéttning for att uppmuntra till [asning i hemmet.

"En bra ldsférmdga dr det viktigaste verktyget man har fér sin utbildning. Utan ldsning
stannar skolan. Ldsning méjliggér inte bara kunskapsinhdmtning och utvecklar férmdgan
att tinka abstrakt, den pdverkar ocksd sjdlvbilden. Jag har ju inte makt éver min dag om
jag inte kan ldsa ordentligt”

Orden ar Martin Ingvars, professor och hjarnforskare vid Karolinska Institutet, nar han
pratade pa Bokmassan 2012. En god lasformaga befinner sig dock pa en nedatgaende kurva
visar olika rapporter, vilket pdverkar forstaelsen av skolans alla dmnen, elevernas
maluppfyllelse och méjligheter att bli behériga till och sedan klara av ett nationellt program
pa gymnasiet.

Skolinspektionens rapport Ldsfrdmjande arbete i grundskolan 2022 pekar pa att lasintresset
sjunker, skillnaderna mellan elever 6kar och att samtliga granskade skolor behdver arbeta
mer lasframjande. Likasa visar PIRLS ett forsamrat resultat i lasforstaelse framst for de
elever som presterar lagre och ofta har svenska som andrasprak. Detta betyder att
diskrepansen i resultat mellan de hogst och de lagst presterande eleverna dkar.
Matningarna, dar aven Sverige deltar, sker var femte ar och den senaste matningen dgde
rum 2021.

Mot denna teoretiska bakgrund kan resultaten fran nationella provets lasforstaelse i ak 6
varen 2017 pa Rorsjoskolan-Zenith ses. 45% av skolans 54 elever nadde inte godkand niva i
delprovet som testade lasforstaelse. Nyckeln till skolframgdng ar lasning sa nar eleverna inte
uppnadde malen for godtagbara kunskaper, paverkade detta deras resultat i samtliga
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amnen men aven deras férmaga att félja med i undervisningen i stort och deras tilltro till
den egna formagan.

Samtidigt hade vi under lasdaret gjort en kartlaggning, genom lektionsobservationer, kring
hur vi som pedagoger anvande oss av sprakutvecklande arbetssatt och strategier i vara
klassrum. Las- och skrivstrategier, ord och begrepp samt muntlig férmaga och horférstaelse
ar alla olika féormagor som aterfinns inom det sprakutvecklande omradet. Analysen av
resultatet visade att vi behdvde lara oss mer om sprakutvecklande strategier for att kunna
mota elevernas behov. Eleverna maste till exempel fa mojlighet till interaktion och samtal
och att anvénda talet som en bro fran vardagssprak till skolsprak. Aven i skrivandet i olika
genrer med hjalp av cirkelmodellen kopplat till de olika skoldamnena och inte bara i svenska
och svenska som andrasprak, fanns det behov av fortbildning. Kartlaggningen av
undervisningen tillsammans med elevernas resultat pa det nationella provet i lasforstaelse
indikerade dock att det var lasstrategierna som behdvde starkas allra mest.

Gibbons skriver i Lyft sprdket, lyft tdnkandet (2010) att stottning av lasning av text pa hog
kognitiv niva blev utgdngspunkten i det elevnara arbetet, vilket betyder att hoga
forvantningar pa eleverna och deras lasformaga maste gd hand i hand med stottor
(scaffolding) som till exempel innebar valplanerad undervisning, aktiviteter och anpassningar
sa att varje elev kan befinna sig i sin proximala utvecklingszon (Cummins 2017). Detta blev
ett ledord pa saval grupp-som individniva. LSP skulle planeras sa att det innehdll alla dessa
komponenter anpassat till varje enskild elevs unika behov.

P4 samma satt utvecklades LSP inom ramen for vart systematiska kvalitetsarbete, vilket
innebar en arbetsgang i fyra steg. Steg ett ar att samla in data och géra en nulagesanalys,
steg tva ar att formulera vara mal och steg tre att géra en handlingsplan for genomférande.
Slutligen i steg fyra gors en utvardering (ny nuldgesanalys) utifran de resultat och nya data
som samlas in. Det systematiska kvalitetsarbetet innefattar ocksa de tre komponenterna
innehall, process och metod (Hakansson 2013). Detta sakerstaller att de handlingar vi
genomfor skapar forstaelse fér sammanhanget, siktar mot utvarderingsbara mal och ger
forutsattningar for ett kontinuerligt arbete med en tydlig struktur pa flera nivder. For att det
systematiska kvalitetsarbetet skulle bli tydligt och konkret for vara medarbetare designade vi
en modell (bild 1) som illustrerar hur de olika nivderna hanger samman. P3 strukturniva
skapades forutsattningar dar riktning och ramar for projektet sattes av skolledningen for att
sedan 6verga pa processniva med fortbildning av samtliga larare. Till sist landade projektet
pa individniva i det viktiga motet mellan larare och elever som skulle leda till ett Iarande hos
eleverna. Samtliga processer, stora som sma, inom ramen for skolans verksamhet ska vara
val férankrade i det systematiska kvalitetsarbetet.
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Bildtext: Systematiskt kvalitetsarbete pa struktur- process- och individnivad illustrerat i form av
kugghjul ddr farten mdste anpassas efter behov och aktérer. Individnivan representerar eleverna i
klassrummet, ddr magin ska ske, och effekterna av arbetet med undervisningskvalitet pd struktur-
och processniva ska vara synligt och fG genomslag.

Metod

| Lasstrategiprojektet utgick vi frah Timperleys (2015) modell “spiral of inquiry” (bild 2); en
modell som innebar att det forsta och det sista steget ar att identifiera elevernas kunskaper
och fardigheter och darefter finna lararnas larandebehov for att de i nasta steg ska kunna
mota elevernas larandebehov. Timperley menar att en ny praktik maste grundas i en teori
och att det maste finnas ett antagande om att den nya praktiken pa ett battre satt skulle
mota elevernas behov. | sista steget utvarderas vilka effekter den férandrade praktiken haft.
Lararna och eleverna kan inte [ldmnas ensamma i sitt Iarande, utan Timperley havdar att
skolledningen har en betydande roll i att avsatta tid, vara pedagogiskt kompetenta och ocksa
delta for att visa pa vikten av att genomfora processen tillsammans. Larares motivation att
delta i professionellt larande 6kar nar de ser att eleverna utvecklas.
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Bildtext: "Spiral of inquiry” Timperley (2015) som kan illustrera hur vi arbetade med att urskilja
elevernas behov och dérefter identifiera vilka behov ldrarna hade till utveckling och ldrande fér
att kunna méta elevernas behov. Elevernas behov av ldsférstaelse krévde att vi motte
pedagogernas behov av verktyg att undervisa i ldsstrategier.

De metoder och den data som anvandes for att genomféra, folja upp och utvardera denna
studie var saval kvantitativa som kvalitativa. Inledningsvis fick samtliga elever i 3k 7 gora ett
lasforstaelsetest. 56 % av de 54 elever som gick i drskurs 7 hostterminen 2017 hamnade pa
Stanine 1.
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Bildtext: Resultat av ldsférstaelsetest ak 7 i augusti 2017
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Skolforskningsinstitutets rapport visar att svaga lasare och pojkar generellt sett anvander
lasstrategier mer sallan an flickor och starka lasare. Flera studier pekar pa att
lasstrategiundervisningen har storre effekt pa elever med svag an med stark lasforstaelse
enligt rapporten, varfor 16 elever som identifierades som svaga lasare (13 pojkar och tre
flickor) med stort behov av lasstrategier valdes ut av undervisande sv/svA-larare att delta i
projektet. Majoriteten av eleverna hade svenska som andrasprak.

Projektet varade under 10 veckor, tre morgnar i veckan innan forsta ordinarie lektion och 25
min vid varje tillfalle. For eleverna aktuella SO- och NO-texter skulle vara i fokus under en-till-
en-undervisningen for att 6ka motivationen. Lascoachen, det vill saga den larare eller
elevassistent som var utsedd att ldasa med respektive elev, skulle utifran instruktioner i ett
gemensamt Google Classroom for LSP ta upp en specifik och férutbestamd text kopplad till
antingen NO- eller SO-amnena. Terminen var indelad i tva perioder om fem veckor dar de
olika @mnestexterna i vart digitala laromedel var i fokus under de tva perioderna
tillsammans med olika typer av lasstrategier.

Lascoachen blev instruerad att under en lektion koncentrera sig pa att till exempel lara
eleven att lasa mellan raderna medan en annan lektion kunde handla om att géra
kopplingar eller att lara eleven att sammanfatta det viktigaste i den lasta texten om
exempelvis den franska revolutionen eller elektronik.

Lararna fick genomfora en sjalvskattning och pa en skala mellan 1 och 10 ange i hur hog
utstrackning de var fértrogna med sprakutvecklande arbetssatt och i vilken utstrackning de
anvande sig av desamma. 13 pedagoger och elevassistenter ingick initialt i projektet, men
skolans samtliga pedagoger deltog i fortbildningen utifran Timperleys modell, varfor vi under
hdsten holl forelasningar och workshops med fokus lasstrategier. Under ett senare skeende
skulle eventuellt fler pedagoger behdvas i projektet och da var det viktigt att alla hade fatt
samma fortbildning. Dessutom ar delaktighet och inkludering vasentligt for att lyckas pa lang
sikt och for att skapa en "tillsammans-kultur”. Fére-under- och efter-lasning-6vningar lardes
ut och tranades med betoning pa semantisk- och pragmatisk medvetenhet, vilket var i linje
med vad Skolforskningsinstitutets rapport Ldsférstdelse och undervisning om ldsstrategier.
Systematisk 6versikt 2019:02 sedan visade. | den beskrivs relationen mellan undervisning om
och anvandning av lasstrategier kontra lasforstaelse och dar definieras lasstrategier som
redskap som eleverna kan anvanda sig av nar de stoter pa problem i sin lasforstdelse. Tre
olika grupper av strategier lyfts fram: memoreringsstrategier, férdjupningsstrategier och
kontrollstrategier dar de tva sistnamnda framhalls som sarskilt betydelsefulla for en djupare
lasforstaelse, medan den forstnamnda kan fungera som en vag in i texten samt 6ppna for
anvandandet av ytterligare lasstrategier. Det finns en koppling mellan en djupare
lasforstaelse och att kunna géra medvetna val mellan olika lasstrategier, varfor vikten av att
ha ett brett spektrum av olika lasstrategier betonas, vilket togs fasta pa i projektet.

Rektor deltog aktivt i denna fortbildning, ndgot som Timpereley ocksa identifierat som en
framgangsfaktor nar en ny process ska initieras, eftersom detta sander en signal till kollegiet
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att det vi lar och gor ar viktigt. Att avsatta tid for fortbildning lag ocksa pa strukturniva och
var en forutsattning for lararnas larande. Parallellt hade vi studiecirklar kring
sprakutvecklande SO-och NO-undervisning i enlighet med Bjerregaard & Kindenberg (2015)
och Kindenberg & Wiksten (2017). Pedagogerna skulle fa fler verktyg att anvanda under LSP
och i sina helklasser. Som stdd fanns ocksa ett Google Classroom dar samordnaren av
projektet varje vecka lade upp de lasstrategier som skulle évas i relation till textinnehallet pa
LSP.

Vid mittermin holls en hearing med de pedagoger som var lascoacher for att fa en bild av
nulaget och om de redan da kunde visa pa nagra effekter av LSP. Det sprakutvecklande
arbetet i klassrummen skulle sedan pa nytt observeras, kartlaggas och utvarderas. Slutligen
skulle elevernas lasforstdelse foljas upp med ett nytt test vid terminsslut samt samtal hdllas
med de medverkande eleverna.

Resultat och analys

| oktober, efter halva terminen, betonade pedagogerna i samtal vardefulla synergieffekter av
LSP. De upplevde att eleverna hade fatt en battre forforstaelse och 6kade amneskunskaper
inom SO- och NO-dmnena eftersom texterna lastes cirka en till tva veckor innan de togs upp
i ordinarie undervisning. Detta ledde till att eleverna uppvisade battre sjalvfortroende i
klassrummet och blev mer aktiva tack vare battre férkunskaper. Pedagogerna vittnade ocksa
om att LSP fungerade som ett relationsbygge som sedan aterspeglades positivt i
klassrummet. Merparten av eleverna som deltog i LSP var pojkar med svenska som
andrasprak och de hade tidigare kunnat stéra undervisningen eller varit passiva deltagare.
Nu deltog de aktivt i hégre utstrackning.

Pedagogerna kunde aven se vinster for egen del. De hade genom fortbildningen och
morgonpassen med eleverna fatt en 6kad insikt i elevers svarigheter i lasforstaelse och gav
uttryck for en forstaelse for hur spraklig medvetenhet skapas och vilka hinder eleverna stalls
infor nar de moéter en text. Att till exempel ha fatt syn pa texter i andra dmnen an inom det
egna omradet var ocksa nagot som lyftes som positivt, da kdannedomen om elevernas
utmaningar togs i beaktande i hégre utstrackning i den egna undervisningen i helklass och
skapade forutsattningar for att pedagogerna skulle vara motiverade att fortsatta lara och
arbeta sprakutvecklande med sina respektive klasser.

Vid uppféljningen vid terminsslut i december da ett nytt lasforstaelsetest genomfordes
visade det sig att ak 7 hade 6kat sin lasforstaelse, vilket i och for sig var vantat da eleverna
férvantas utvecklas under en termin och forvarva ny kunskap. For att veta om de utvecklats
mer an de gjort utan lararnas kompetensutveckling och anvandande av sprakutvecklande
strategier i klassrummet hade vi behévt en kontrollgrupp att jdmféra med, vilket vi inte haft.
Det vi kunde se var dock att de elever som deltagit i LSP hade 6kat sin lasforstaelse mer an
Ovriga elever. Poangmassigt var resultatet for dessa elever +2,2 medan 6vriga elevers
resultat hamnade pa +0,7 i jamfoérelse med testresultatet fyra manader tidigare. Differensen
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landade pa +1,5 mellan de bada elevgrupperna vilket gav 6 procentenheter hogre resultat,
relativt sett, for de elever som deltagit i LSP. 56% av eleverna som forut Idg pa Stanine 1 hade
nu minskat till 42% och kurvan hade till viss del férskjutits till hoger.
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Det gjordes ocksa en uppfoljning av lararnas sjalvskattning i hur val fortrogna de var med
olika teorier och metoder nar det galler ett sprakutvecklande arbetssatt. | augusti blev
resultatet 6,4 pa en skala mellan 1 och 10 dar 1 ar 1ag fortrogenhet och 10 ar hog
fortrogenhet. Nu uppskattade lararna sin fortrogenhet till 7,3. Den andra fragan gallde i hur
stor utstrackning de anvande sig av ett sprakutvecklande arbetssatt i sin undervisning. |
augusti blev siffran 6,2 och i december 7,1. Aven har kunde vi alltsa pavisa ett positivt
resultat av de forelasningar, workshops och den praktik man fatt genom att vara

lascoach. Varen 2019 och sedermera varen 2021 gjordes en uppféljning av hur val
pedagogerna beharskade och anvande de sprakutvecklande strategierna i klassrummet
genom nya observationer och kartlaggningar (bild 5). Inom samtliga omraden kunde vi se en
forbattring efter tva ar, men det omrade som stack ut mest positivt var lasstrategier dar
diskrepansen mellan fore och efter projektet var storst (fraga 5).
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Kartlaggning sprakutvecklande
arbetssatt

Fragal Fraga2 Fraga3 Fragad4 Fraga5 Fraga6 Fraga7 Fraga 8 Fraga 9 Fraga 10

) ()]7 e—2019 2021

Bildtext: resultat av kartldggning av sprakutvecklande arbetssdtt. Fréga 5 handlar om i vilken
utstréckning ldrarna anvdnder sig av ldsstrategier i klassrummet.

Arbetet med elevgruppen fortsatte i ytterligare tva ar, fram till drsskiftet 2019/2020. Nar
eleverna som gatt i ak 6 2017 skrev nationella provets lasforstaelse pa varen 2020 i ak 9
nadde 85% malen, till skillnad fran 55% tre ar tidigare (bild 6). Resultatet visar en hojning pa
30 procentenheter i hur val eleverna nddde de nationella malen for lasforstaelse.
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Bildtext: Nationella provresultat i Gk 6 (2017) respektive i arskurs 9 (2020).
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Slutsatser och diskussion

Syftet med LSP var att inom ramen for vart systematiska kvalitetsarbete starka elevernas
lasforstaelse och maluppfyllelse samt pedagogernas formaga att anvanda de
sprakutvecklande verktygen i allmanhet och lasstrategier i synnerhet i sina respektive
klassrum.

Elevernas lasforstaelse 6kade och maluppfyllelsen i SO, NO samt svenska och svenska som
andrasprak ékade genom denna insats som varade i 2,5 ar.

Likasa kunde vi ocksa dra slutsatsen att ju mer fortrogen du som larare ar med dina verktyg
for att na alla elever, i desto storre utstrackning anvander du dem, vilket ger en positiv effekt
pa elevernas lasforstaelse. Var studie har visat att det ar méjligt, genom systematik,
vetenskaplig grund och kollektivt kollegialt 1arande, att faktiskt vanda den nedatgdende
spiral av svaga lasare som rapport efter rapport vittnar om.

Eftersom LSP visade sig vara framgangsrikt har vi infor varje lasar utokat saval antalet elever
som pedagoger. | skrivande stund deltar 49 elever och 18 pedagoger i LSP, som inte langre
ar ett projekt utan en val inarbetad del i var dagliga verksamhet. | tjdnsteférdelningen som
rektor gor under varterminen infor kommande 13sar finns varje ar tid for LSP utlagt i ett
antal tjanster.

Att systematiskt implementera en ny process kraver att man forst gér en nulagesanalys
gallande elevernas larbehov utifran tillgangliga data, formulerar tydliga mal, genomfér
processen i lite mindre skala, modellerar och slutligen utvarderar. Ser vi en matbar framgang
kan processen utdkas och omfatta fler aktérer. Det ar dven viktigt att vi gor detta
tillsammans som kollegium vilket medfér att det blir en bred férankring och att alla upplever
att det finns en delaktighet men dven ett gemensamt ansvar. LSP &r numera val férankrat i
organisationen och forlitar sig inte pa enbart pa en person eller funktion for att fortleva
eftersom det finns en fungerande struktur, stabilitet och kunskap som mojliggor att arbetet
kommer att fortsatta sa lange behov av detsamma kan identifieras.

Huruvida LSP ar dverférbart pa andra skolor och arskurser ar en fraga som vi ibland méter.
Svaret ar bade ja och nej. Att kopiera en modell leder inte alltid till framgang och varje skola
maste inventera vad som bast moéter deras behov och géra en nuldgesanalys. Samtidigt har
vi arbetat fram en modell som ar enkel att applicera och som med ratt, men relativt enkla
och allmangiltiga, forutsattningar uppmuntrar till kollegialt kollektivt Iarande som ger effekt
for elevernas larande.

| LSP lases laromedelstexter kopplade till SO- och NO, | samband med arbetet har fragor
kring varfor inte skonlitteratur anvands da denna typ av litteratur ger eleverna majlighet att
aven utveckla empati, kreativitet, en forstaelse for andra manniskors perspektiv och varldar,
minska stressnivaerna etc. Det ar en relevant fraga som bast besvaras genom att elevernas
motivation att delta i LSP forutsatter att de upplever sa kallade snabba vinster med
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deltagandet. Eleverna vittnar om hur de far en battre forforstaelse i dessa amnen och ékar
sina kunskaper, vilket genererar battre maluppfyllelse pa relativt kort tid och nar betygen
satts vid terminsslut far de ett kvitto pa sitt arbete.

Skonlitteratur kraver ett langsiktigt arbete och bygger i manga fall pa att eleverna kanner lust
att 1asa, varfor projektet Lust att Iasa tillkommit som ett komplement till LSP.

Varje lasar i april ar skolvalet infor &k 7 klart och skolplaceringsbeslut skickas ut till skolor
och vardnadshavare. Som en centralt placerad 7-9-skola tar vi emot elever fran hela staden
aven om vi ser att en majoritet av eleverna kommer fran i huvudsak fem narliggande F-6-
skolor. Nar vi far var lista med elever, i ar 168 elever, kontaktas samtliga vardnadshavare och
bjuds in tillsammans med barnet till ett enskilt introduktionsmote med en representant fran
skolledningen. | métet fors dialog kring elevens pedagogiska och sociala behov och
forutsattningar.

Ett omrade som kartlaggs under introduktionsmétet ar i vilken utstrackning eleven laser och
hur stort intresset for 1asning av skonlitteratur ar pa en skala mellan 1 och 6. Vilken genre
eleven foredrar och vilket/vilka sprak eleven helst l1aser pa ar andra fragor som stélls.
Processledaren for sprakutveckling far sedan underlagen fran samtliga méten och
sammanstaller resultaten klassvis.

Denna nulagesanalys av samtliga elever i kommande arskurs sju lamnar processledaren
darefter till skolbibliotekarien som vid hdstterminens start har enskilda lassamtal med varje
ny elev for att individanpassa ett skonlitterart bokval, vilket skapar delaktighet och ett storre
initialt intresse for lasning. Lasmal satts och dokumenteras i samtalet mellan eleven och
bibliotekarien och meddelas mejlledes varje elevs vardnadshavare.

Vid ett foraldramoéte tidigt under terminen far vardnadshavarna information om processen
samt verktyg for hur de kan stétta sitt barn hemma med lasning genom att till exempel vara
|asande forebilder, satta strukturer och rutiner fér kontinuerlig 1asning i hemmet och
uppmuntra lasning genom att stalla fragor om den bok eleven har med sig hem. De erbjuds
aven en workshop i lasstrategier med processansvariga pa skolan om det skulle finnas
intresse for detta.

Lararna i svenska och svenska som andrasprak foljer upp elevens lasmal tillsammans med
bibliotekarien genom gruppsamtal, som ocksa fungerar som inspirationssamtal, om de lasta
bockerna. Eleverna far kontinuerligt individuell aterkoppling av bibliotekarien som
dokumenterar, inte bara de nya ldasmalen, utan aven samtliga bokval, genre, lastid och
svarighetsgrad pa bok. Férhoppningen ar att kunna se en tydlig progression under de tre ar
som vi har vara elever. Samtidigt genomfors ett lasforstaelsetest tidigt pa hdstterminen i
arskurs sju som en del av den kvantitativa datainsamlingen i nulagesanalysen.
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Lasforstdelsetestet foljs upp med ett nytt test i slutet av arskurs sju och sedan igen med
lasforstaelsedelen pa det nationella provet i drskurs nio.

Studien Lust att lasa befinner sig i ett uppstartsskede och annu finns inga resultat att
presentera. Dock ser vi att vardnadshavare har reagerat positivt pa de lasmal som mejlats
hem genom att en del svarat att de upplever det som gladjande att vikt laggs vid lasning och
att de blir involverade i processen och kan skapa strukturer i hemmet for att underlatta for
eleven att na sitt Iasmal. Vi ser ocksa att eleverna tidigare och i hdgre utstrackning an
tidigare hittar till skolans bibliotek eftersom bibliotekarien skapar relationer med dem i
uppstarten och eleverna far kannedom om hur biblioteksverksamheten pa skolan fungerar
och vad den har att erbjuda. Eleverna tenderar dessutom att ge det foérsta bokvalet en chans
och byter inte langre bok efter ett par sidor. De skattar aven sin forsta lasupplevelse pa
Mellersta Foérstadsskolan hégt och en forsta indikation ar att de nu har battre lasupplevelser
an vad de hade med sig, vilket ocksa medfor att de kanner fortroende for att de tillsammans
med bibliotekarien dven fortsattningsvis kan valja bocker som skapar lust att lasa.

LSP blev en framgangsfaktor i arbetet med att 6ka elevernas lasforstaelse och 6ppnade
samtidigt dorren till att tanka sdval vidare som djupare for att kunna inkludera
skonlitteratur, vilket ledde till att projektet Lust att lasa tagit form och ar en pagaende
process inom ramen for vart systematiska kvalitetsarbete dar malet ar att kunna presentera
ett resultat om ett ar.

| Skolforskningsinstitutets rapport (2019) star att lasa: "l nagra av de strategiprogram som
uppvisat storst effekter pa lasforstdelse har man kompletterat sjalva strategiundervisningen
med inslag av sjalvreglerat larande, det vill saga att eleverna tranas i att planera, satta upp
mal, dvervaka och utvardera sitt ldrande och sin anvandning av lasstrategierna. Detta har
haft en systematiskt positiv effekt pa elevernas lasforstaelse”. Var férhoppning ar att LSP och
Lust att lasa ska ga hand i hand och fungera som komplement till varandra for att starka
elevernas lasformaga och lust till densamma med syfte att 6ka maluppfyllelsen och
elevernas mojligheter att bli behdriga till gymnasiet sa att en ljusnande framtid ar deras.

En viktig lardom som gjorts utifran LSP ar: Pa vetenskaplig grund; ha modet att préva det

oprovade sa att det blir beprévat. | den basta av varldar gagnar det vara elever och deras
lust att 13sa, lara och forsta sig sjalva och den komplexa varld vi alla &r en del av.
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Laslotsar i forskolan: For att fanga barnen
behover jag vara smart i stunden, ta till
rorelse, tempo och inlevelse i berattandet

Malin Bejram Ellstrém, Hanan Qadan Rababah och Camilla Jonasson, Malmé stad

Sammanfattning

Denna utvecklingsartikel bygger pa erfarenheter fran Laslotsar i forskolan som startade i
Malmo stad 2019 och en pilotstudie av insatsen som genomférdes 2022. Laslotsar i
forskolan ar en kompetensutveckling for barnskoétare, férskollarare och pedagoger dar den
fordjupade hoglasningen star i fokus. Syftet med utvecklingsartikeln ar att undersodka hur
insatsen har paverkat laslotsar och undervisningen i forskolan. Datamaterialet bygger pa
erfarenheter, uppféljning och utvardering samt intervjuer med fem av de 34 laslotsarna.
Resultatet visar bland annat att laslotsarna upplever att de har utvecklats och “vuxit” som
lasande forebilder. Exempelvis problematiserar och utmanar de sig sjalva i storre
utstrackningen an tidigare rérande var, nar och hur ldsandet och lyssnandet sker. Genom
fokus pa fordjupad hoglasning har boken och dess innehall fatt ett vidgat varde nar den tar
plats Over tid i 18s- och larmiljder, sdval ute som inne. Laslotsarna ser att det finns
utmaningar med spridningen av den kunskap som insatsen har gett. En slutsats ar att det
kravs organisation och struktur inom den egna férskoleenheten for att skapa férutsattningar
for att fler forskollarare, pedagoger samt barnskdtare ska kunna utvecklas som ldsande
forbilder och for att fler barn ska kunna nas.

Nyckelord: Estetiska uttryckssatt, hoglasning, inkludering, 1asande forebilder, sprak- och
kunskapsutveckling

Inledning

Angdr det dej kanske

Vad jog gor?

Angdr det mej kanske

Vad du gér?

Och vad du ténker?

Angar vi varandra kanske?

Du och jag och alla vi som rakar leva hdr just nu
Och som det hénger pd

Hur det blir i véirlden

Angar vi varandra kanske?

Kanske det ja

Kanske (Sjéstrand, 2021)
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Genom att angd varandra, som i dikten ovan, kan fler forutsattningar skapas for alla barns
ratt till ett rikt och varierat sprak. Att iscensatta for ett omsesidigt sprakande utifran ett
gemensamt sammanhang, som exempelvis hoglasning, ar ett satt att anga varandra dar
barnets betydelsefulla omvarld banar vag for delaktighet i ett demokratiskt samhalle
(Eriksson, 2023).

Denna utvecklingsartikel bygger pa erfarenheter fran Laslotsar i forskolan och en pilotstudie
av insatsen som genomférdes 2022. Laslotsar i férskolan ar en kompetensutveckling for
barnskétare, forskollarare och pedagoger. Det ar den fordjupade hoglasningen som star i
fokus. Det startades som ett projekt 2019, men ar i dag en del av Malmo stads sprak- och
lasframjande insatser. Laslotsar, det vill sdga de som tar del av fortbildningen, ska utvecklas
som lasande och sprakliga forebilder for barn och kollegor. | forskolans uppdrag ligger att
framja barns sprakutveckling genom att erbjuda en stimulerande milj¢ dar barnen far
forutsattningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till hoglasning och samtala om
litteratur och andra texter” (Lpf618, s. 18). Att hoglasning ska vara ett dagligt inslag i
forskolans utbildning och att pedagogen har en avgérande roll i hdglasning, lyfts fram i
Malmo stads sprakpolicy fran 2019. Sprakpolicyn ligger till grund for forskolorna i arbete
med sprak- och kunskapsutveckling Malmos sprakutvecklande arbete.

| en rapport fran Skolinspektionen (2012) beskrevs hoglasning som en vanligt
forekommande aktivitet pa forskolor, men att det inte var ovanligt att aktiviteten anvandes
som disciplinerande atgard eller som tidsfordriv snarare 4n som undervisning. Resultaten
fran rapporten ledde bland annat till att Statens kulturrad 2014 fick ett utokat uppdrag kring
att stédja lasframjande insatser i férskola och skola genom bidrag. Laslotsar i férskolan var
ett av projekten som startades med hjalp av detta stéd.

Bakgrund

Bakgrundsavsnittet inleds med en kort genomgang av tidigare forskning och rapporter som
ar relevant for det som undersoks i denna utvecklingsartikel. Darpa foljer en presentation av
insatsen Laslotsar i férskolan och avslutningsvis pilotstudien av det.

Tidigare forskning och rapporter

Hoglasning bidrar till barns sprakutveckling och ger dem mojlighet att forsta sig sjalva och
sin omgivning (Karnebro, 2018 & 2021). Men fér att barn ska kunna ta del av komplexa texter
och lara sig att 1asa i en skolkontext maste de forsta innehallet (Bjork-Willén, 2022). Att
kunna delta i boklasning och att bli boklyssnare ar en fardighet som barn behéver erbjudas
som en naturlig del av sin sprakutveckling. Det innebér att det ar av betydelse att i forskolan
lasa for och med barnen, bjuda in till samtal, arbeta med kunskapsinnehall och
aterberattande saval som dramaturgiskt innehall (Heikkild, 2019). Genom att lasa med
barnen pa varierade satt och utifran estetiska uttrycksformer inkluderas fler barn (Eliasson,
2017). Studier visar aven att nar hoglasning och texter i bocker kompletteras med estetiska
uttryck férdjupas barns ordférrdd och sprakforstaelse (se exempelvis Skolforskningsintitutet,
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2023:01). Genom att lotsa barnen in i lasandets och béckernas varld med inlevelse och
estetiska uttrycksformer som stédstrukturer, kan barns tidiga sprak- och kunskapsutveckling
stodjas (Alatolo, 2022). Tanja Alatolo (2021) uppmanar till att se bilderboken som en
multimodal orkester, dar flera teckensystem (exempelvis ljud, drama, musik, digitala tillagg)
samverkar for att framja sprakforstdelsen.

Boken som valjs for héglasningen ar i sig av betydelse men det finns studier som visar att
barns sprakutveckling paverkas positivt av att det finns bocker i narmiljon (Karnebro, 2018 &
2021). | skolforskningsinstitutets rapport, Att stoédja barn med annat modersmal an svenska i
forskola och forskoleklass (2023:01), lyfts férskolepersonals kompetens som en nyckelfaktor
i att framja och stodja sprakutveckling och social inkludering.

Projektet Laslotsar i férskolan

Projektet Laslotsar i forskolan tar avstamp i tidigare lasprojekt sdsom Las med mig som
drevs i Malmo stad med stdd av Specialpedagogiska skolmyndigheten. De som star bakom
och initierade bada projekten ar tva sprakutvecklare vars uppdrag ar att samordna och
stodja tidiga sprakutvecklande insatser i utbildningsomradet, félja upp behov,
forutsattningar och mojligheter. Dessa tva sprakutvecklare utgoér ocksa projektledningen.
Som tidigare namnts ar Laslotsar i forskolan en kompetensutvecklingsinsats for
forskollarare, barnskotare och pedagoger. Malgruppen for projektet ar barnskotare,
forskollarare, pedagoger och barn fran 0 ar upp till forskoleklass. Syftet ar att skapa hallbara
strategier for att stodja barns tidiga sprak- och kunskapsutveckling bade kortsiktigt och
langsiktigt. Det 6vergripande malet med Laslotsar i forskolan ar att genom fordjupad
hoglasning bidra till vidgade arbets- och forhallningssatt kring barns tidiga las- och
sprakutveckling som blir en del av forskolornas systematiska kvalitetsarbete.

Kompetensutvecklingsinsatsen bestar av foreldsningar och praktiska workshops som leds av
projektledare, laslotsar samt inbjudna gastférelasare, och ar kopplat till aktuell forskning och
beprovad erfarenhet. Gemensamma utbildningstillféllena, tre per termin & tva timmar per
tillfalle, omfattar aven litteraturseminarier och handledning. Sjalva hoglasningsarbetet drivs
sedan ute pa forskolorna av laslotsarna i enlighet med barnens och barngruppernas
larprocesser. Vidare ska laslotsarna kunna stddja och inspirera kollegor pa forskolan och
tillsammans utveckla lockande och tillgangliga Iasmiljder dar barnen ska erbjudas ett
varierat, tillgangligt utbud av héglasning och barnlitteratur. Utgdngspunkten har varit att
genom fortbildningsinsatsen motivera samt inspirera varje I3slots att skapa sin egen unika
lasteknik dar estetiska intryck och uttryck spelar en huvudroll. | projektet anvands begreppet
fordjupad hoglasning for att visa pa processer och vad som hander vid medvetet
anvandande av text, bild, estetiska uttrycksformer, humor, lek, digitala verktyg etcetera i
syfte att framja barns tidiga sprak- och kunskapsutveckling. | den férdjupade héglasningen
ingar aven fore-, under-, eftertanke och reflektioner tillsammans med barnen.
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Pilotstudien

Hosten 2022 genomfdrdes en pilotstudie av Laslotsar i forskolan i samarbete mellan
forskoleforvaltningen i Malmo, och en vetenskaplig utvecklingsledare och forskare fran
Pedagogisk inspiration (Pl) Malmao. Syftet var att fa en fordjupad kunskap om hur
pedagogens roll och hoéglasningen i forskolan har utvecklats genom projektet sa har langt.
Pilotstudien bygger pa intervjuer med laslotsar fran forskolor och éppna férskolor. Da
studien ar tamligen begransad i omfattning gav resultatet framst indikationer pa
utvecklingsmojligheter for Laslotsar i férskolan och framtida studier av insatsen. En mer
utférlig beskrivning av pilotstudien féljer i metodavsnittet.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna utvecklingsartikel ar att utifran Laslotsar i forskolan och pilotstudien
undersoka hur insatsen, med fokus pa fordjupad hoglasning, har paverkat laslotsar och
undervisningen i foérskolan.

Syftet har formulerats i tva fragestallningar:

$¢ Hur har projektet paverkat laslotsarnas medvetenhet kring fordjupad hoglasning?
S Vilka effekter syns av fordjupad hoglasning i undervisning och larmiljoer pa berérda
férskolor?
Metod

Under denna rubrik redogoérs for metod for insamling och analys av datamaterial. Da
utvecklingsartikeln bygger pa erfarenheter fran Laslotsar i forskolan och pilotstudien av det
ar metodavsnittet uppdelat i tva avsnitt.

Metod Laslotsar i forskolan

Materialet i denna del bygger pa erfarenheter i form av kontinuerlig uppféljning samt
utvardering med laslotsarna, deras rektorer, bitrddande rektorer och forste férskollarare.
Varje ar sker uppfoéljning och utvardering av projektet pa foljande satt:

Enskilt skriftligt via frageformular till Iaslotsar.

Kollegialt muntligt i laslotsgrupp genom reflektionsworkshop.

Enskilt muntligt vid handledning av laslots.

Uppfoéljningssamtal med laslotsarnas respektive ledningsgrupp utifran projektets
Overgripande syfte.

Y ) Y ) Y ) Y )
> > > >

Svarsmaterialet har sammanstallts och analyserats av projektledningen. Resultatet fran
analysen har sedan kopplats till aktuell forskning. Analysen har paverkat hur
kompetensinsatsens riktning och innehall utvecklas framat.
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Fragorna som laslotsarna svarar pa behandlar dels laslotsarens egen utveckling som ldsande
forebild, dels forutsattningar for hur hoglasningen blir fordjupad i undervisning, larmiljéer
och arbetssatt pa forskolan genom insatsen. Aven fragestallningar kring effekter i barnens
sprak och sprakande lyfts fram.

Metod pilotstudien

Datamaterialet fran pilotstudien bygger pa intervjuer med fem av de, vid tidpunkten, 34
laslotsar. Tanken var att sju laslotsar skulle delta, men tva fick forhinder. Da det fanns en
tidsbegransning for pilotstudien ersattes inte dessa. Val av deltagare gjordes i samrad med
projektledare, rektorer och genomféraren av pilotstudien. Deltagarna i studien ar anonyma
och har sjalv fatt valja sina fiktiva namn, inte sallan med kopplingar till litteratur. Intervjuerna
genomfordes samt spelades in via Teams och pagick i cirka 60 min. Intervjuerna utgick i fran
sju pa forhand formulerade fragor med fokus pa upplevelse av projektet genom
handledning, kollegialt utbyte, material med mera. Férutom fragorna, som deltagarna fick ta
del av pa forhand, fick laslotsarna ta med en bok som har haft en betydelse fér dem i
projektet. Syftet med boken var att skapa en trygg samtalssituation dar boken, precis som i
projektet, fick en central roll. Majoriteten valde en skdnlitterar barnbok men bécker som de
last inom projektet kopplat till didaktik och forskning fanns dven representerade.

Datamaterialet har sorterats och analyserat med hjalp av deskriptiv kvalitativ
innehallsanalysmetod for att halla analysen sa nara datamaterialet som mojligt. Fokus har
varit pa att soka efter indikatorer som monster, likheter, skillnader, mojligheter och
utmaningar. Val av metod for analys bygger pa en énskan om att fdnga och aterge
laslotsarnas upplevelser, och inte pa att tolka det som sags med hjalp av nagon teoretisk
ansats. For att fa en helhetsbild av projektet har genomféraren av intervjuerna deltagit vid
tva av utbildningstillfallena, samt haft ett flertal samtal med projektledarna innan och efter
intervjuer och utbildningstillfallena.

Resultat

| resultatavsnittet som foljer redogérs for resultat och analys av datamaterialet. Materialet
bygger, som tidigare namnts, pa erfarenheter, uppféljning och utvardering samt intervjuer
med laslotsarna (pilotstudien). Resultatet har sorterats, analyserats och presenteras i denna
del under tva rubriker som knyter an till artikelns fragestallningar: “Insatsens paverkan pa
|aslotsars medvetenhet kring férdjupad hdglasning” och “Effekter av foérdjupad hoglasning i
undervisning och larmiljéer pa berdérda forskolor.” Varje avsnitt avslutas med en kort
sammanfattning.

Insatsens paverkan pa laslotsars medvetenhet kring fordjupad hoglasning

| intervjuerna med laslotsarna berattar de att de upplever sig ha "vuxit” i sin yrkesroll som
forskolldrare, barnskotare, pedagog genom Laslotsar i forskolan. Att de kunnat "vaxa” satter
de i relation till projektledarnas engagemang, ett begransat antal laslotsar, de formaliserade
och aterkommande traffarna som ger inspiration, konkreta tips och rad, méjligheter till
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kollegialt larande samt handledning av projektledarna. En annan faktor som paverkat ar att
insatsen har pagatt 6ver langre tid. Detta uttrycker saval laslotsar som ledningsgrupper i
utvarderingar och uppféljning. En laslots berattar foljande i pilotstudien:

Det dr faktiskt pd grund av ldslotsprojektet som vi kunde géra den fordjupningen, att ldta
boken ta plats, ta plats véldigt ldnge.

| citatet beskriver laslotsen hur insatsen har bidragit till ett férdjupat arbete med lasning da
forskolan beslutat att satsa pa langa processer inom hoglasning.

Laslotsarna anser att de har utvecklats som lasande forebilder genom att de har fatt utmana
sina egna forestallningar om nar, var och hur lasandet, lyssnandet och samtalandet sker. Ett
satt som det har paverkat den enskilde laslotsen ar att hoglasningen numera ocksa sker i
andra sammanhang an tidigare. Exempelvis nar barnet klar pa sig innan de ska ga ut. Inte
minst har héglasningen utomhus 6kat. Genom insatsen har laslotsarna blivit
uppmarksamma pa att det finns olika satt att ldsa pa och med barngruppen dar barnens
behov satts i centrum. Exempelvis lases det i samband med maltiderna. Utdver det berattar
Laslotsarna i intervjuerna att de har fatt fler verktyg for att planera och arrangera sin
héglasning med barnen i stérre utstrackning an tidigare. Bland annat sager en av laslotsarna
att hen har lagt in en tydlig start och slut pa sina planerade lasaktiviteter som ar
aterkommande sa att barnen kanner igen det.

Utvarderingar visar ocksa att laslotsarnas anvandning av ljus, ljud och rekvisita vid
iscensattning av hoglasning har ékat. Den uppbyggda Iasmiljon finns sedan kvar for
mojlighet for dterberattande i leken. En l&slots berattar om det i intervjuerna:

Jag tycker det dr kul att skapa ndgon typ av spénning sa de liksom sugs in i det man Idser.

Att anvanda sig av stdd i denna form som beskrivs i citatet ovan verkar inspirera laslotsarna i
deras eget arbete med hoglasning.

| utvarderingarna beskriver laslotsar dven handelser da barnen blivit ldsande forebilder for
varandra. En laslots forklarar detta med att héglasning kan vara sa mycket mer an att bara
sitta i en grupp och lyssna till en vuxen som laser. Hen uppmanar till att bjuda in barnen till
reflektion. En annan laslots involverar barnen i héglasningen genom att barnen exempelvis
bestammer rekvisita och hjalper till att skapa en lasmilj6 kring en bok.

| uppféljningar och utvarderingar blir det tydligt att hdglasningen genom insatsen har
kommit att inbegripa mer an att bara sjalva den konkreta Iasningen av en bok. Laslotsarna
beskriver i intervjuer och uppféljning hur de idag vagar utmana sig sjalva genom att anvanda
sig av dramatisering, musik, rekvisita och inte minst sin rést och kropp for att forstarka det
hoglasta. Exempelvis har de genom handledning och workshop fatt prova olika arbetssatt
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tillsammans under ledning av projektledare och inbjudna foreldsare. En laslots skriver i sin
utvardering:

Det dr den dramatiska ldsningen, jag férmedlar kdnslor med min rést. Fér att fanga
barnen behéver jag vara smart i stunden, ta till rérelse, tempo och inlevelse i
berdttandet.

Citatet, som ocksa finns med i titel till denna artikel, beskriver hur laslotsen arbetar medvetet
for att inkludera och engagerar barnen i héglasningen genom att dramatisera lasningen
med kropp och rost.

Det ar flera laslotsar som i utvarderingar aven pekar pa barnens 6kade delaktighet i den
fordjupade hoglasningen. En av laslotsarna skriver:

Nu har vi dterberdttandet i fokus. Barnen Idser och leder sina kompisar med fragor i sina
egna boksamtal.

En annan skriver:

Barn med spraklig sarbarhet hégldser med rekvisita till och fangar dven de andra
barnens lyssnande.

Citaten ovan visa hur den férdjupade hoglasningen far effekter pa undervisningen och
larmiljoer men ocksa hur fler barn inkluderas genom anvandandet av rekvisita och estetiska
uttryck. Effekterna av insatsen kommer att behandlas vidare i nasta avsnitt.

Utmaningar med Laslotsar i férskolan som lyfts vid uppféljning, intervjuer och handledning
ar svarigheter med att begransa och prioritera bland inspiration och ny kunskap som
insatsen ger. En laslots berattar i intervjun att det som erbjuds vid laslotstraffarna ibland
upplevs som valdigt mycket, men att informationen lagras och kommer till pass vid senare
tillfallen nar vardagen tillater det. Det kan galla att omsatta ny kunskap i praktiken saval som
att ta tillvara tips och idéer fran andra laslotsar. Nagra talar utéver det om utmaningen med
den stora dldersspridningen bland barnen (0-6 ar) ute pa férskolorna och pa de 6ppna
forskolorna. Exempelvis kan de vara svart att valja bok och tema som kan fungera fér denna
stora spridning. Detta galler framst laslotsar som arbetar pa dppna férskolan som pa
forhand inte vet vilka besékare som kommer till de planerade lasaktiviteterna. Nagot som
ocksa lyfts av de intervjuade ar vad som hander med boken och dess innehall i sig nar
estetiska uttryck, gestaltning och digitalt stod far stérre utrymme i héglasningen.

Den storsta utmaningen som laslotsarna lyfter fram i intervjuerna ar spridningen av kunskap

och erfarenhet till kollegor utanfér den egna avdelningen eller férskolan sa att det kommer
fler barn till gagn. De upplever att formerna for spridning inte ar systematiserad annu. |
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uppféljningssamtal med férskolornas ledningsgrupper lyfts behovet av att ta tillvara
laslotsens kunskap och férhallningssatt kring hoglasningen. En representant fran en
ledningsgrupp sager:

Vi har fyra ldslotsar, om de ger varandra fyra olika sdtt att hégldsa pa, da erbjuds barnen
ocksd en varierad Idsning som berikar sprdket.

| citatet lyfts mojligheten med att vara fler om uppdraget, vilket berikar men ocksa kan bli ett
satt att sprida kunskap pa.

Sammanfattningsvis kan sagas att insatsen har bidragit till att Iaslotsarna upplever att de
utvecklats i sin yrkesroll och som lasande forebild. Anledningar som lyfts fram ar
engagemang fran projektledarna, enskilt vid handledning och kollegialt larande vid
|aslotstraffarna samt larandet dver tid. Laslotsarna visar pa en 6kad medvetenhet
exempelvis gallande vad lasning kan vara, val av tid och plats fér Iasande och lyssnande,
vikten av att skapa trygga las- och larmiljoer, de estetiska uttryckens positiva paverkan pa
hoglasningen och barnens sprakutveckling. Framsta utmaningen som adresseras av laslotsar
och ledningsgrupper ar svarigheten med att sprida kunskapen fran insatsen sa att fler kan
arbeta med fordjupad hoglasning, samt att de da ocksa skulle kunna komma fler barn till

gagn.

Effekter av fordjupad hoglasning i undervisning och larmiljéer pa berérda

férskolor

Laslotsarna ar éverens om att fokus pa litteratur och hoglasning har fatt positiva effekter pa
sprakutveckling och sprakandet bland bade barn och vuxna. En viktig orsak som lyft i
utvarderingen ar att laslotsarna har utvecklats fran att lasa for barnen till att I1asa med dem. |
utvarderingarna berattar laslotsarna att de upplever att barnen marker skillnad pa talsprak
och skriftsprak i storre utstrackning. Det har aven lett till att formagan att uttrycka fantasi
och inre bilder har 6kat hos barnen. Effekter av detta syns i leksituationer innan och efter
hoglasningen samt i samtal under héglasningen, menar laslotsarna. | intervjuerna lyfts aven
att barn i spraklig sarbarhet gynnas av det mer kontinuerliga och systematiska arbetet med
bdcker och héglasning som har utvecklats genom insatsen. Denna utveckling har aven
uppmarksammats av ledningsgrupper som beskriver en positiv utveckling ur ett sprak- och
lasframjande perspektiv. Det har lett till att bokinkdp och hdglasning prioriteras med detta
syfte. Bocker och den férdjupade hoglasningen kopplas numera ocksa samman med
férskolans tema och systematiska kvalitetsarbete i stérre utstrackning an tidigare.

Utvarderingar och uppfoéljningar visar att den férdjupade hoglasningens utbredning pa
férskolorna har gjort att bocker anvands mer medvetet i undervisningen. Exempelvis
berattar en av laslotsarna att lasningen blir mer intressant for barnen da hen férbereder
med rekvisita och att barnen nu ar mer rutinerade och valjer egna bécker vid
hoglasningsstunderna. Fler laslotsar beskriver det som att boken har fatt ett vidgat varde
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och att den far ta storre plats i 1as- och larmiljéer, saval ute som inne. En annan effekt av den
fordjupade hoglasningen som syns ute pa forskolorna ar placering av bécker och litteratur.
Laslotsarna pa de 0ppna forskolorna berattar om hur de medvetet placerar ut bocker i
miljoerna sa att barn och vardnadshavare numera maoter litteratur pa "kryp- och greppniva”.
Da de har barnens vuxna med i verksamheten, arbetar de med lyfta vikten av lasning och
berattande genom att koppla det till barnens vardag och lek. Pa ett antal férskolor finns nu
bocker att Idna med hem. Det galler ocksa bocker pa flera sprak.

Férutom att bdcker har blivit mer synliga och tillgangliga for barn, personal och
vardnadshavare har dven fler genrer fatt utrymme. Exempelvis far faktabdcker och poesi
komplettera bécker som skildrar olika kulturer och levnadsvillkor i stérre utstrackning. En
laslots, vars barngrupp bestdr av 1-3 dringar, har fordjupat sig i en dikt om en snigel.
Parallellt med arbetet med dikten utforskas fakta om sniglar bade i litteratur och ute i
naturen. Den utveckling som framstar som mest patagligt ute pa forskolorna och som
framkommer under intervjuerna ar att hoglasning och samtal kring boken har gatt ifran att
vara en enskild aktivitet till att genomsyra dagen och forskolans arbete med sprak- och
kunskapsutveckling. Laslotsarna beskriver det som att de tillsammans med barnen far
stanna upp, lata hoglasningen ta tid och att boken fa félja med dem under hela dagen. Detta
galler sa val i undervisning, lar- och lasmiljoer samt i barnens lek.

Den férdjupade hoglasningen dppnar utdver det upp for digitala tillagg. Laslotsarna lyfter i
utvarderingar, uppféljningar och intervjuer att exempelvis apparna My story, Puppet pals
och den digitala bilderbokstjansten Polyglutt forekommer som tillagg i samband med
héglasningen. Detta menar laslotsarna blir ett stdd for att ytterligare férdjupa
sprakforstaelsen for barnen. Projektion av text, bild eller miljéer som kopplas samman med
héglasningen ar det mest forekommande digitala tillagget som anvands vid iscensattning vid
hoglasande. Vissa av laslotsarna anvander aven digital teknik for att sjalva ldsa in bocker.
Genom att utgd i fran en fardig text far laslotsarna mojlighet anvanda sina roster, lasa med
inlevelse och artikulerar. Da upplever de att det blir en sprakutvecklande aktivitet och ett
larande aven for dem.

Kort sammanfattat ar laslotsarna 6verens om att fokus pa litteratur och hoglasning har fatt
positiva effekter pa sprakutveckling och sprakandet bland bade barn och vuxna. En orsak ar
att laslotsarna har utvecklats fran att lasa for barnen till att 1asa med dem. Detta
uppmarksammats av ledningsgrupperna, vilket har lett till att bokinkép och héglasning
prioriteras. En annan effekt som syns ute pa forskolorna ar att boken har fatt en mer central
plats och placering i "kryp- och greppniva”. Boken far félja med under hela dagen i
undervisning och lek. Den férdjupade hdglasningen har dven dppnat upp for digitala tillagg
som en del av iscensattning av héglasning och hdglasande. Insatsen med den férdjupade
hoglasningen har fatt positiva effekter pa sprakutveckling och sprakandet bland bade barn
och vuxna, menar laslotsarna. Den férdjupade héglasningen kopplas numera tydligare
samman med forskolans tema och systematiska kvalitetsarbete an tidigare.
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Slutsatser och diskussion

| detta avsnitt kommer resultatet att anvandas for att dra slutsatser och diskutera utifran
artikelns syfte och fragestallningar. Under forsta rubriken “Mojligheten att utvecklas som
boklyssnare och lasande forbild” synliggdrs det som méjliggér och begransar laslotsarna i
deras arbete med férdjupad hoglasning. | denna del diskuteras ocksa insatsens paverkan pa
barnens lyssnande och sprakande. Under rubriken “Lasningen och boken tar plats”
diskuteras effekterna av den fordjupade hdglasningen som visar sig hos laslotsarna, i
undervisningen och i larmiljderna. Avsnittet avslutas med en framatblick under rubriken
“Den férdjupade hoglasningen och framtiden”.

Méjligheten att utvecklas som boklyssnare och lasande forbild

Laslotsarna upplever att de utvecklats i sin yrkesroll och som lasande férebild genom
insatsen. Ett skal som bland annat skrivs fram i utvarderingen ar att Iaslotsarna anser sig
har utvecklats fran att lasa for barnen till att lasa med dem. Heikkila (2019), lyfter betydelsen
av att i forskolan lasa fér och med barnen for att de ska ges mdjlighet att bli en boklyssnare
som en del av sin sprakutveckling. Detta bekraftas av laslotsarna som ar dverens om att
fokus pa litteratur och hoglasning har fatt positiva effekter pa sprakutveckling och
sprakandet bade bland barn och vuxna. Det ar flera laslotsar som i utvarderingar lyfter
barnens 6kade delaktighet i hoglasningen, ndgot som Mia Heikkild (2019) menar ar ett
resultat som kan uppnas genom en mer medveten boklasning dar barnen far vara delaktiga i
sin utveckling som boklasare och boklyssnare.

Laslotsarna satter sin egen utveckling som lasande forbild i relation till det 6kade
anvandande av estetiska uttryck. De 6kade anvandandet av exempelvis musik, rérelse och
bild anser de fatt en paverkan pa bade hoglasningen och barnens sprakutveckling. For att
stodja barns tidiga sprak- och kunskapsutveckling visar forskning pa vikten av att barn lotsas
in i lasandets och bdckernas varld (Alatolo, 2022) och genom estetiska uttrycksformer kan
barn far mota lasning pa ett varierat satt (Eliasson, 2017).

| utvarderingarna berattar laslotsarna att de upplever att barnen genom fokus pa den
fordjupade hoglasningen marker skillnad pa talsprak och skriftsprak i stérre utstrackning an
tidigare. Det har lett till att formdgan att uttrycka fantasi och inre bilder har 6kat hos barnen.
Detta menar laslotsarna syns bade i leksituationer innan och efter hoglasningen, samt i
samtal under hoglasningen. | intervjuerna lyfts dven att barn i spraklig sarbarhet gynnas av
det mer kontinuerliga och systematiska arbetet med bocker och héglasning som har
utvecklats genom insatsen. Laslotsarna exempel visar pa det som Skolforskningsinstitutet
(2023:01) lyfter som framgangsfaktorer gallande den dialogiska hoglasningens mojligheter
for sprakutveckling. En slutsats ar att kompetensutveckling gallande férdjupad hoglasning
ocksa maste kopplas till kunskap om hur barn utvecklar sitt sprak.
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Framsta utmaningen med insatsen och utvecklingen som adresseras av laslotsar och
ledningsgrupper ar svarigheten med att sprida kunskaperna fran insatsen sa det kommer
fler barn till gagn. Férskolepersonals kompetens ar en nyckelfaktor i att framja och

stddja sprakutveckling (Skolforskningsinstitutet 2023:01). En slutsats ar att det kravs
ytterligare organisation och struktur inom foérskoleférvaltningen for att fler barn ska nds och
fler forskollarare, pedagoger, barnskétare ska kunna utvecklas som lasande forbilder.

Lasningen och boken tar plats

| forskolans uppdrag ligger att framja barns sprakutveckling genom att erbjuda en
stimulerande miljo dar barnen far forutsattningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till
hoglasning och samtala om litteratur och andra texter” (Lpf618, s. 18). Detta gar i linje med
Malmo stads sprakpolicy (2019) dar héglasning ska vara ett dagligt inslag i forskolans
utbildning. Genom insatsen har laslotsarna blivit mer medvetna om vad de laser, men aven
hur och nar de laser. Laslotsar talar med enad rést om hur boken far ta plats éver tid.
Heikkila (2019) talar om vikten av att bjuda in barnen till samtal, arbeta med
kunskapsinnehadll och aterberattande saval som dramaturgiskt innehdll, vilket kan koppas till
det férandrade sattet att ta sig an hdglasning som lyfts fram av laslotsarna. Medvetenheten
har ocksa okat kring placering av bocker och litteratur. Boken kan fa folja med under hela
dagen i undervisning och lek, men boken har ocksa fatt en mer central plats i de yngsta
barnens "kryp- och greppnivd”. Tidigare forskning visar att kontinuerlig hdglasning och att
bocker finns i narmiljon bidrar till och har en positiv paverkan pa barns sprakutveckling
(Karnebro, 2018 & 2021).

Den férdjupade héglasningen har 6ppnat upp for varierade inslag som del av iscensattning
av hoglasning och hoglasande i ett inkluderande och sprakframjande syfte. Det kan handla
om musik, ljud eller rekvisita kopplat till aktuell bok. Vissa av laslotsarna anvander dven
digital teknik for att sjalva lasa in bocker. Genom att utga i fran en fardig text far laslotsarna
mojlighet att anvanda sina roster, ldsa med inlevelse och artikulerar. Da upplever de att det
blir en sprakutvecklande aktivitet och ett larande dven for dem. Detta gar i linje med Alatolos
(2021) idé om bilderboken som en multimodal orkester dar flera teckensystem samverkar i
syfte att framja sprakforstaelsen. Attinsatsen med fokus pa férdjupade hoglasningen har
fatt positiva effekter pa sprakutveckling och sprakandet bland bade barn och vuxna ar nagot
som uppmarksammats av ledningsgrupperna. Det har fatt till foljd att den férdjupade
héglasningen numera koppas samman med forskolans tema och systematiska
kvalitetsarbete. Med andra ord har insatsen inte bara fatt effekter ute pa forskolorna utan
har fatt en positiv paverkar pa forskolans évergripande arbete med sprak- och
kunskapsutveckling. En slutsats ar att nar férskoleenheten skapar férutsattningar gallande
tid, resurser, fysiska miljéer sa kan boken och lasningen ta storre plats i undervisningen.

Den férdjupade hdglasningen och framtiden

Det finns i nulaget laslotsar i ett antal 6ppna forskolor, forskolor och forskoleklasser i tva
utbildningsomraden i staden. Denna spridning bidrar till att tillsammans kunna skapa
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sprakliga forutsattningar for barnen genom att angd varandra som i dikten i inledningen av
denna artikel. Varje forskoleenhet har i sin tur ansvar for att forankra den férdjupade
hoglasningen med syfte att skapa hallbara strategier for barns tidiga sprak- och
kunskapsutveckling. For att den fordjupade hoglasningen ska fortsatta att ta faste och
spridas ytterligare behdver den héllas i och forvaltas av de vuxna som omger barnen.
Projektledarna ser hur betydelsefullt det kollegiala l[arandet har varit fér laslotsarnas
personliga utveckling som lasande forebilder. Laslotsarnas egen motivation och drivkraft har
stor paverkan pa hur lasprocesserna utvecklas.

Det finns flera omraden inom den férdjupade hoglasningen som kan utforskas vidare for att
mota de behov som finns inom arbetet kring barns tidiga sprak- och kunskapsutveckling.
Samverkan med vardnadshavare, den inkluderande hoglasningen som inbegriper alla barn
samt bilderbdckers mojligheter som laromedel ar ndgra exempel. Avslutningsvis ar en
slutsats som kan dras utifran resultatet och infor framtiden att processer éver tid ar av
essens for att en insats likt Laslotsar i forskolan ska fa effekt pa forskolans arbete med
sprak- och kunskapsutveckling.
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Elever laser - en studie av lassatsning med
hjalp av Skolverkets larmodul

Patricia Brandt och Helén Viebke, Astorps kommun

Sammanfattning

Astorps kommun har en utmaning i att fa alla elever att tillagna sig en tillrackligt god
lasférmaga och sprakkapacitet. Darfér har kommunen genomfort ett projekt tillsammans
med Skolverket for att starka den sprakutvecklande undervisningen (SKUA). Syftet med den
undersokning som presenteras ar att fa en bild av hur arbetet med skolverksmodulen Elever
ldser bidragit till Iararnas undervisning och i férlangningen elevernas ldrande.
Datainsamlingen bestar av 204 larares reflektionsrapporter som samlats in via ett digitalt
verktyg. Resultaten pekar mot att textsamtal och aktiv bearbetning av ord och begrepp i
undervisningen har starkts genom projektet och att elevernas kommunikation i
larsituationerna har okat.

Nyckelord: Lassatsning, Skolverkets larmodul, sprakutvecklande undervisning, kollegialt
larande

Inledning

Denna artikel bygger pa en undersékning som genomférdes inom ramen for Astorps
kommuns satsning pa lasning och sprakutveckling. Satsningen kom till stand efter att
kommunen under hdsten 2020 kontaktats av Skolverket med erbjudande om att ta del av
Skolverkets riktade insats Nyanléndas ldrande, dar Skolverket kunde bidra med kompetens
och resurser. Skolverket hade uppmarksammat kommunens laga resultat, framfor allt vad
gallde svenska och svenska som andrasprak. Eftersom kommunen dessutom uppvisade en
lag behorighet till gymnasiet och en hog andel som inte genomférde gymnasiet, samt en hog
andel flersprakiga elever, erbjods kommunen deltagande i projektet. Bildningsférvaltningen
gjorde med stod av Skolverket en nuldgesanalys och en atgardsplan for projektet
upprattades. Denna innehdll tre utvecklingsomraden:

Forhallningssatt
Rutiner
Sprakutvecklande undervisning

e® o oF
> > 4

Att sprakutvecklande undervisning var ett viktigt utvecklingsomrade marktes aven tydligt i
kommunens egna analyser. En sammanstallning av lasformdagan i ak 7 visade till exempel att
60 % inte var fullgoda lasare och i skolornas verksamhetsanalyser fanns en samstammighet
kring elevernas bristande sprak- och laskapacitet. Med anledning av det blev en del av
projektet tydligt avgransat och inriktat mot sprakutvecklande undervisning. Timperleys
(2019) och Robinsons (2015) forskning visar att utveckling av elevernas larande ar avhangigt
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av lararnas professionsutveckling och utveckling av undervisning och darfér innebar en
vasentlig del av utvecklingsprojektet att fokusera pa lararnas undervisningsutveckling med
utgdngspunkt i Skolverkets larmoduler. Projektets lokala arbetsgrupp i Astorp beslutade
vilka moduler och moduldelar som Astorps skolor hade att valja mellan fér att utveckla och
forbattra den sprakutvecklande undervisningen och ett beslut togs att larmoduldelen Elever
ldser (Skolverket, u.d) skulle vara en obligatorisk del for alla skolor i kommunen. Den
teoretiska bakgrunden i Elever Idser fick 1ararna i form av en film och en artikel (Lindholm et
al, 2017). Artikeln handlar bland annat om vikten av att utga fran forforstaelse vid lasning
och att detta ar sarskilt avgorande for elever som laser pa ett andrasprak. Artikelférfattarna
menar ocksa att lararen spelar en viktig roll genom att férbereda eleverna och stétta dem
fére, under och efter Idsning av texter. Aven lasstrategier lyfts fram som viktiga verktyg.
Vidare tar artikeln upp ordforradets stora betydelse for lasforstaelsen och den nara
kopplingen som finns mellan forforstaelse for ett amne och lasforstaelsen. Det framgar dven
att lararen bor inkludera eleverna och lata deras nyfikenhet och behov ligga till grund for
undervisningen.

Vid genomférandet féljde kommunen Skolverkets upplagg for arbetet med larmoduler
(Skolverket, u.d). Larmodulerna bestar av ett antal moduldelar dar varje del innehaller fyra
moment, A-D (se bild 1). | moment A tar man del av materialet individuellt, vilket i fallet med
Elever ldser innebar att Iasa en artikel och se en film. Sedan samlas man i sin largrupp i
moment B for gemensam diskussion och planering av undervisning. Efter det genomfér man
en undervisningsaktivitet i moment C och till sist samlas man i sin grupp igen for en
gemensam uppféljning i moment D.

. Seaa

Bild 1: Oversikt av Skolverkets modul som bestdr av dtta delar och fyra moment.
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Elever ldser ingar aven som en moduldel i Skolverkets skolutvecklingsinsats Laslyftet, vilket
fick oss att titta pa erfarenheterna fran denna. De rapporter som gjorts om vilka avtryck och
effekter Laslyftet haft pa undervisning (Karnebro, K. & Carlbaum, S, 2018) visar pa en 6kad
medvetenhet och insikt hos lararna vad galler att arbeta mer medvetet och systematiskt
med texter i undervisningen tillsammans med eleverna. Lararna forstod ocksa att de inte
kunde forutsatta att eleverna kanner till och forstar de ord och begrepp som forekommer i
undervisningen. Denna insikt ledde till att ett 6kat antal larare som deltagit i Laslyftet
anvande eleverna som resurs i larandet. De férandrade darmed sin interaktion med
eleverna och en mer dialogisk undervisning (Dysthe, 1998) utvecklades. Till exempel skapade
man mer utrymme under lektionspasset dar eleverna hade dialoger i mindre grupper och
larde av varandra. Lararna stallde fler sprakutvecklande fragor och anvande andra
uttrycksformer, som till exempel drama. Effekterna pa elevernas sprak-, 1as- och
skrivutveckling var enligt 1ararna i Laslyftet begransade. Dock sag man att eleverna fick ett
Okat intresse for texter och lasning och deltog mer i samtal an tidigare nar mojligheten fér
eleverna att interagera 6kade i undervisningen. Vi har i var undersdkning anvant Laslyftets
utvarderingar for att analysera och problematisera vara resultat.

For att genomfora skolverksmodulerna och forankra ett sprakutvecklande arbetssatt ute pa
skolorna i Astorps kommun utbildades processledare. De hade som uppdrag att leda, folja
och analysera det kollegiala utvecklingsarbetet. Respektive skola har haft processledare som
tillsammans med skolledningen lagt en struktur for regelbundna kollegiala traffar dar man
delat med sig av tankar och erfarenheter av den prévade undervisningen. Processledarna
har lett arbetslagsprocesserna utifran lararkollegiets reflektioner och dven gett skriftlig
aterkoppling.

For att kunna félja upp resultaten och dela med oss av dessa ville kommunen utforma
processen pa ett satt sa att resultaten kunde bli till beprovad erfarenhet. Begreppet
beprévad erfarenhet refererar till en pedagogisk strategi eller metod som har anvants och
dokumenterats under langre tid. Skolverket (2020) gor definitionen att beprévad erfarenhet
innebar kunskap som har vuxit fram i det vardagliga arbetet i forskola och skola, genom att
de verksamma tillsammans prévar och omprovar, diskuterar och kritiskt granskar sin egen
verksamhet. For att erfarenhet ska kunna kallas beprévad ska undervisningen eller
verksamheten problematiseras och provas pa ett strukturerat satt. Arbetet ska dven ha
dokumenterats i nagon form. Dokumentationen gor ocksa att arbetet kan diskuteras med
andra och spridas vidare. | Nyanldndas Idrande anvandes ett IT-stdd for att dokumentera
processen. Processledarna hade insyn och tillgang till deltagarnas dokumentation, vilket
gjorde att de kunde analysera effekter av det kollegiala larandet samt se monster av effekter
i elevernas larande i den samlade dokumentationen.
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Syfte och fragestallningar

Syftet med studien var att ge en inblick i hur projektet Nyanldndas Idrande bidragit till att
paverka lararnas undervisning och i férlangningen elevernas larande. Vi ville studera hur
lararnas didaktiska val paverkades nar de utgick fran artikeln i Elever lédser och det kollegiala
samtalet vid planering och genomférande av undervisningsaktiviteter. Vi ville dven fa en
inblick i lararnas reflektioner kring sin sprakutvecklande undervisning och elevernas
larande.

Utifran syftet formulerades féljande fragestallningar:

1. Vilka undervisningsaktiviteter valjer lararna att prova och vilka reflektioner gor
pedagogerna kring dessa undervisningsaktiviteter?

2. Vilka indikationer pa elevers larande observerar lararna utifran
undervisningsaktiviteterna?

Metod

Upplagg av utvecklingsprojektet
Projektet Nyanlédndas ldrande innehdll tre delar som behdvde férbattras:

Forhallningssatt
Rutiner
Sprakutvecklande undervisning

e® o oF
> > 4

Insatserna for forbattringsomradet sprakutvecklande undervisning bestod av fyra
forelasningar och sex moduldelar fran Skolverket. For att avgransa var undersokning valde vi
att enbart titta pa resultaten utifran Skolverkets moduldel Elever lédser dd denna del var
obligatorisk i Astorp och underlaget darfér omfattar kommunens samtliga sju skolor. Vi har
anvant ett IT-stod for att samla in data. | forvaltningen fanns sedan tidigare den interaktiva
metoden vardeskapande vetenskapande och dess verktyg Loopme, och det ar utifran detta
IT-stdd som vi hamtat vart underlag som bland annat bestar av lararnas skriftliga
reflektioner. Genom IT-stddet nds samtliga larare via respektive arbetslag och skola, vilket
underlattat datainsamling och analys.

Datainsamling

Datainsamlingen har skett genom digital atkomst till 204 larares reflektioner, vilka
dokumenterades i IT-stodet under ldsaret 2022-2023. En samtyckesfunktion i IT-stédet gav
deltagande larare mojlighet att samtycka eller att avsta fran att delge sina reflektioner
utanfor organisationen. Data som inte samtyckts i IT-stédet sorterades bort och kvarvarande
data anonymiserades genom att ta bort datum och namn pa de som reflekterat.

Datan bestar av bade kvalitativ data i form av skriftliga reflektioner i [ldpande text och
kvantitativ data i form av skattningar och taggningar. Skattningar gors i samband med den
skriftliga reflektionen genom att ldrarna markerar vilket kanslolage de upplevt genom att
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trycka pa en emoji utifran en skala pa -2 till +2. Taggningen sker genom att markera
reflektionen med en eller flera “taggar”. Taggarna synliggor vilka effekter och majliga
upplevelser lararna har haft utifran larmodulens uppdrag. Man kan se dem som begransade
hypoteser kring utfall av val av bade lararaktiviteter och eleveffekter (se bild 2).

Taggarna har tagits fram genom dialoger med processledare och skolledare samt utifran
Laslyftets rapporter (Karnebro, K. & Carlbaum, S, 2018) och TRAS (Espenakk, 2013). TRAS star
for Tidig Registrering av Sprakutveckling och ar ett screeningmaterial for forskolan.
Utgangspunkten i taggarna har provats av processledarna och reviderats i tre omgangar
under en dttamanadersperiod innan starten av sjalva arbetet. Det har aven funnits méjlighet
for lararen att tagga effekten "6vrigt” for att sakerstalla fler méjliga effekter.

B > r )
Ny rapport Ny rapport
i} Kvidingeskola Sprakutveckling C i} Kvidingeskola Sprakutveckiing C
@ 10 C Sprakutveckling framjar larande - U...  Andra &) 10 C Sprakutveckling framjar ldrande - U...  Andra
Beskrivning av uppdrag d Pé vilket sitt kommer du att anviinda dig av det du har /Uppfoljnlngsfréga
O Uppdrag prévat under uppdrag C i din kommande
3 undervisning? *
GENOMFOR
Genomfér den undervisningsaktivitet du/ni planerat i uppdrag B. Ahanda (haatatokg 2 exs
A 1a [QrherRRINIing av texte
REFLEKTERA
Reflektera har i LoopMe:
1. Hur har aktiviteten fungerar utifran sitt syfte? Kansla och taggar *
2. Beskriv vilka effekter har undervisningen haft eleverna? s
3. Vad har du fatt syn pé i din egen undervisning? / Kanslotaggar
Text*
Textbearbetning fore skapade okad forstaelse

1/ Effekttaggar

Bifoga fil

Pa vilket satt kommer du att anvanda dig av det du har
prévat under uppdrag C i din kommande
undervisning? *

Bild 2: Bild av uppdrag, kdnslotaggar och effekttaggar i IT-stédet Loopme (mobilperspektiv).

Bearbetning av data

Det kvalitativa materialet utgors framfor allt av 162 skriftliga reflektioner i moment C, som vi
i IT-stodet kallar uppdrag C, men ibland har vi anvant oss av reflektioner fran uppdrag ABD
for att forsta deltagarnas reflektioner. Darfor har samtliga 204 deltagares reflektioner lasts
igenom for att skapa éverblick och se monster. Detta gjordes genom att stryka under de
reflektioner som var intressanta och relevanta for fragestallningarna, en farg for varje
fragestallning. Darefter kategoriserades informationen forutsattningslost i en foérsta omgang
kategorier. | nasta led gjordes en koppling mellan undervisningsaktivitet och dess
reflektioner. Reflektioner som inte handlade om undervisningsaktiviteter sorterades bort.
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Moduldel Elever laser Uppdrag 3C
162 reflektioner

E: Anvander nya begrepp
120 E: Anvander trans- eller

Ovrigt o .

€ interimsprak

) o 100 .

J: Varierat undervisningen E: Battre uttal
80

J: Textsamtalat E: Deltar i samtal

J: Diskuterat Q

al arskilt har ha
amnesspecifika begrepp EdInget sanediiiaefinon

Jibgbesat E: Kan forklara
sprakutvecklande ’
J: Arbetat med ord och

begrepp
J: Anvant gruppen som

resurs ) e
E: Okat samspel E: Okad uppmarksamhet

E: Stéller fler fragor

E: Okad kommunikation

Bild 3: Spindeldiagram uppdrag C

Parallellt togs ett urval av reflektionerna fram genom att sortera data i IT-stddet Loopme.
Det arbetet startade med att forst skapa ett spindeldiagram (se bild 3) av samtliga antalet
taggade effekter i uppdrag C. Taggarna ar indelade i tva olika grupper, J-taggar som handlar
om vad lararna gor i sin undervisning (till vanster i bild 3) och E-taggar som bestar av
lararnas upplevda effekter hos eleverna (till hoger i bild 3). Utifran spindeldiagrammet
skapades tva stapeldiagram, ett utifran lararnas undervisningsaktiviteter och ett utifran de
upplevda eleveffekterna. Vid avldsning av diagrammet ska man dock vara medveten om att
deltagarna kan valja en eller flera taggar och att det darfor finns fler taggningar an
reflektioner. Vi har darfér aven tittat pa vilka taggar deltagarna ofta valt ihop och gjort en
sammanstallning av detta (se tabell 1).

Darefter gjordes en systematisk filtrering av reflektionerna utifran de taggar som valts mest
och som hade positiva kanslovarden (+1 tom + 2). For att kunna se reflektionerna kopplade
till en viss tagg skapades ett excelark med bade den kvantitativa datan (taggar och
kansloskattningar) och den kvalitativa datan (tillhérande reflektioner).

Resultat och analys

Genom att forst presentera de kvantitativa resultaten i form av diagram och tabeller,
kopplas sedan den kvalitativa analysen pa genom att resultaten belyses med citat fran valda
taggar och utifran reflektionerna i I6pande text. Vi redogor for lararnas didaktiska val och
lyfter fram insikter fran arbetet med larmoduldelen Elever ldser. | forsta avsnittet redogor vi
for resultat och analys av vilka undervisningsaktiviteter pedagogerna har provat och vilka
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reflektioner pedagogerna gor kring dessa och i det efterféljande avsnittet redogor vi for
resultat och analys av vilka indikationer pa elevernas larande pedagogerna observerar
utifran dessa undervisningsaktiviteter.

Vilka undervisningsaktiviteter har pedagogerna provat och vilka
reflektioner gor pedagogerna kring dessa
undervisningsaktiviteter?

Larares gorande i undervisning (162 reflektioner)

120

102
100
89
80
. 62 60
60
45
40
20
7
) 1
J: Anvant J: Arbetat med J: Arbetat J: Diskuterat J: Textsamtalat J: Varierat Ovrigt
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Bild 4: Stapeldiagram av Idrares gbrande i undervisningen.

Om vi tittar pa lararnas taggar kan vi se att runt 60 % av lararna har markerat “Arbetat med
ord och begrepp” och 55 % att de “Arbetat sprakutvecklande”. Mellan 35% och 40% har
angett ndgot av de tre alternativen “Diskuterat amnesspecifika begrepp”, “Textsamtalat” eller
“Varierat undervisningen”. Relativt fa larare, ca 30 %, har svarat att de “Anvant gruppen som
resurs” och bara nagra fa att de anvant sprakutvecklande metoder som inte fanns med
bland fragorna (dvrigt). Utifran lararnas 162 reflektioner har de markerat 415 olika taggar,
vilket innebar tva till tre taggar per reflektion. Lararna som angett att de “Arbetat
sprakutvecklande” har ofta ocksa markerat antingen “Textsamtalat” eller “Arbetat med ord
och begrepp”. Dessutom har ndstan alla som markerat “Diskuterat amnesspecifika begrepp”
aven valt “Arbetat med ord och begrepp” (se tabell 1).
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Jamforelse taggar ( Antal ganger taggen valts i C-uppdraget) Antal som valt ut bada dessa
jaimforelsetaggar samtidigt
Arbetat med ord och begrepp(102) - Arbetat sprakutvecklande (89) 67
Arbetat med ord och begrepp (102) - Textsamtalat (62) 53
Arbetat sprakutvecklande(89)- Textsamtalat (62) 46
Varierat undervisningen (60) - Textsamtalat (62) 36
Anvint gruppen som resurs (45) - Textsamtalat (62) 30
Arbetat med ord och begrepp (102) - Arbetat Sprakutvecklande (89) - 41

Textsamtalat (62)

Arbetat med ord och begrepp (102) - Diskuterat amnesspecifika 50
begrepp (57)

Tabell 1: Sammanstallning av kombinationsval av J:taggar

Nar vi jamfor taggarna med hur lararna beskrivit vad de gjort ser vi att “Arbetat
sprakutvecklande” ofta innebar att lararna provat upplagget att ha aktiviteter fore, under och
efter 1asning. Fore lasning ar det vanligt att lararna later eleverna fundera pa vad texten
kommer att handla om genom att titta pa bilder och rubriker. En del pedagoger beskriver
aven hur de forsoker aktivera eleverna och deras forforstaelse genom att stalla fragor till
gruppen och anvanda 6ppna fragor som inte enbart kan besvaras med enstaka ord. Det ar
aven vanligt att man tar upp nya ord och begrepp, t ex genom att titta pa bokens bilder och
samtidigt prata om ord och begrepp. Under lasningen ar det manga som beskriver att de
stannar upp efter varje stycke for att diskutera och forklara ord. Efter 1asning beskriver
lararna att de valjer att 1ata eleverna sammanfatta pa olika satt eller svara pa
lasforstaelsefragor. Nagra berattar dven att de aterknyter till lektionens bérjan genom att
samla in input fran eleverna.

| lararnas reflektioner kring taggen textsamtal betonar de vardet av héglasning och att lasa
gemensamt. Det verkar dven ha betydelse hur lararen laser. En del ldrare beskriver hur de
“skadespelar” nar de laser, tex dramatiserar lasstunden och anvander rosten pa olika séatt.
Nagra larare papekar ocksa att om man anvander textsamtal for att visa att lasning ar viktigt,
kommer elevernas intresse for Iasning att oka.

Manga av lararna som markerat att de arbetat med ord och begrepp berattar att det ar
manga ord som uppfattas som svara av eleverna och att det dven galler vardagliga ord. De
beskriver ocksa att det ar manga barn som har ett svagt sprak, inte bara de med svenska
som andrasprak. Lararna menar att det bristande ordférradet och spraket dven visar sig i
det muntliga genom att det ar svart att fa eleverna att beratta utforligt och uttémmande.
Den har reflektionen gor en larare: “Bade eleverna och jag blev uppmarksammade pa hur
manga ord de faktiskt INTE kan. Att de gissar mycket. Eller inte forstar vad de laser. Behovet
att jobba med ordkunskap ar stort.”
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De larare som taggat “anvant gruppen som resurs” beskriver att de ser 6kad motivation hos
eleverna, battre kommunikation i klassrummet och 6kad kreativitet. De menar att
undervisningen blir mer elevnara nar de anvander eleverna som resurs da eleverna kan
koppla sina egna erfarenheter till innehallet i lektionen. En larare ger exempel pa vardet av
att anvanda eleverna som resurs:

Sdrskilt intressant utifran samtal i par dr hur dmnesinnehdllet konkretiseras for eleverna
genom att de far reflektera kring en bild/fenomen/fraga i grupp (férférstaelse), hur émnet
pa sa sdtt kan komma till liv for eleverna, komma néira och Idras in pd ett annat sdtt. Att
detta arbetssdtt gynnar samtliga elever, inte bara SVA, och kanske speciellt "svaga" elever,
dr vi rérande 6verens om.

Vilka indikationer pa elevers ldarande observerar pedagogerna utifran

undervisningsaktiviteterna?

Lararnas uppfattning av monster i elevernas larande
(162 reflektioner)

90 85
80 £5
70 24 62
60 57
50 47 46
40
30
20 14
8
b - 1
0 - =l
, N N < < N
) & ‘@ & S & 03 o X &
& & «?’0 & 'b‘\o & ol Nl c-,’b& N
S IC A O S
Q & > & & A & & & ¥
< < < Q RN & AN S Q :
Qbe Q>\ ¥ & \_"’/b (_)\.’b b\e \)Q %
2 ; < 2
W Ol R © oF ¥
< Q}\S < & <
>
RN
&

Bild 5: Stapeldiagram med lararnas upplevda eleveffekter

For att se om lararnas géranden i undervisningen upplevs gora nagon skillnad for elevernas
larande valde vi dven att ha s.k. elevtaggar dar lararna kunde markera vad de uppfattat i
elevernas larande under lektionen. Stapeldiagrammet i bild 5 ar ett utdrag med endast de
taggar som handlat om elevernas larande. Lararnas svar pa hur de uppfattar elevernas
larande ar mer spridda an for lararnas gérande, vilket delvis beror pa att det finns tio mojliga
alternativ av taggar istallet for sex. “Deltar i samtal” sticker ut da 6ver 50 % av lararna har
angett att eleverna gor detta i hogre utstrackning. En stor grupp av svar ligger pa en relativt
jdmn niva och utmarker sig genom att flera av effekterna liknar och eventuellt 6verlappar
varandra. Dessa ar “Anvander nya begrepp”, “Kan férklara”, “Staller fler fragor”, “Okad

SYNTES23 Sid 162/187

o



skANEs @
KOMMUNER @€

kommunikation”, “Okad uppmaéarksamhet” och “Okat samspel”. Endast ett litet antal larare
menar att “Inget sarskilt har hant”, att eleverna fatt “Battre uttal” eller att de “Anvander trans-
eller interimsprak”.

Lararna beskriver i sina reflektioner att textsamtal och héglasning stimulerar eleverna till ett
Okat deltagande i samtal. Flera larare, fran forskoleklass till hogstadiet framhdller att det ar
den gemensamma textbearbetningen som ger stora effekter pa och ékar samspelet mellan
larare och elev. Lararna menar att engagemanget marks hos eleverna bl. a genom att de vill
beratta och diskutera mycket kring det lasta. En larare sager att: “En effekt ar definitivt mer
deltagande och lust, det marktes att de lyssnade och ville vara med pa aktiviteten.” Nagon
beskriver ocksa att det 6kade samspelet gor att eleverna diskuterar ord och begrepp
sinsemellan. Att bearbetning och input pa olika satt 6kar elevernas uppmarksamhet och
deltagande, blev tydligt for en larare som upptackte att eleverna behdvde bildstéd och
exempel pa moébelnamn for att forsta en novell dar IKEA spelade en viktig roll. Lararna ger
ocksa exempel pa att eleverna i arbetet med ordforradet i en text fatt redskap for hur de kan
gora sjalva nar de laser en obekant text eller att eleverna borjat fraga vad ord betyder.

Lararna lyfter fram vikten av att organisera arbetet i undervisningen pa ett satt som tillater
och uppmuntrar eleverna att interagera med varandra. Flera ldrare namner KL-strukturen
Enskilt-Par-Alla (EPA) som innebadr att eleven forst tanker sjalv, sen diskuterar i par och
darefter diskuterar i stérre grupp eller helklass. En larare skriver att: “Med KL-strukturen EPA
blev det ett mycket bra och aktivt samtal bade i par och alla. Vi fick ocksa effekterna att
begreppen kunde kopplas och lyftas utifran konkreta erfarenheter utifran ordens vida
betydelse till exempel mogen kontra omogen...” Lararna ger aven andra exempel pa att
elever som arbetar i par i hogre grad tvingas att prata och darmed sétta ord pa sina tankar
och kunskaper.

Lararna skattade effekterna pa elevernas uttal och anvandandet av trans- eller interimsprak
lagt och ndgra upplevde ocksa att inget sarskilt har hant. Det lararna uttrycker i sina
reflektioner ar svarigheten att fa med samtliga elever i samtal och diskussioner. Man
upplever att det ar elever med svenska som andrasprak som inte riktigt hanger med.
Transsprakande anvands av en del larare for att sakerstalla att eleverna forstar innehallet,
men flera uttrycker att det ar svart att anvanda transsprakande for den stora grupp elever
som ar “halvsprakiga” eftersom transsprakande kraver att eleven kan orden och begreppen
pa sitt forstasprak.

Diskussion och slutsats

Resultaten pekar mot att olika former av textsamtal provats i stor utstrackning av lararna,
vilket pAminner om resultaten i Laslyftets rapporter. Dessa rapporter visar dven pa 6kad
medvetenhet och insikt hos lararna vad galler att arbeta mer medvetet och systematiskt
med texter i undervisningen tillsammans med eleverna. Liknande resultat ser vi i var
undersokning i Astorp. Var tolkning ar att manga larare upplever att det ar en val investerad
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tid att anvanda sig av textsamtal, eftersom det inte tar sd lang tid att forbereda, men stottar
eleverna pa ett bra satt oavsett vilket stadie eller vilket amne man har.

Resultaten visade ocksa att arbete med ord och begrepp prévats i stor utstrackning och att
lararna uppmarksammade att det ar manga ord som eleverna inte forstar. Vara resultat
liknar dem i Laslyftets rapporter, da lararna insag att de inte kunde forutsatta att eleverna
kande till och forstod de ord och begrepp som férekom i undervisningen. Detta innebdar att
behovet att arbeta med ord och ordférrad ar stort och att samtliga larare, oavsett amne och
arskurs, behover ta ett gemensamt ansvar for elevernas sprakutveckling och darmed
elevernas lasutveckling.

Lararna i Astorp verkar uppleva att arbetet med ldrmodulen gett dem en paminnelse om
vikten av att arbeta med forforstaelse av texter och ord och begrepp mer an att de har lart
sig ndgot nytt av att arbeta med larmodulen. | Laslyftets rapporter (Karnebro, K. & Carlbaum,
S, 2018 och Carlbaum et. al., 2019) har lararna namnt att lyftet gett dem “fler verktyg”, eller
en bredare uppsattning metoder, fler idéer och olika strategier. Detta skiljer sig en hel del
fran de reflektioner som lararna i Astorp gor. Detta kan bero pa att en hel del larare i Astorp
tagit del av laslyft tidigare. Detta tolkar vi som att man tagit till sig en del av de metoder som
tidigare laslyft innehallit.

Vi ser ocksa att manga larare beskrivit att de anvander eleverna som resurs for varandra. Pa
liknande satt visar Laslyftsrapporten att ett 6kat antal larare anvande eleverna som resurs i
larandet. Det vi kan se i vara larares reflektioner ar att elevernas motivation och
engagemang Okar nar elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter tas tillvara i
undervisningen.Var tolkning ar att elevernas motivationshdjning aven paverkar lararnas
motivation.

| Laslyftsrapporten namns att det i larares insikter marks en 6kad forstaelse for elever med
annat modersmal an svenska. Det skiljer sig fran vara resultat. Daremot uttrycker lararna i
Astorp en svarighet att balansera metoderna for alla elever i sin undervisningsgrupp, allt
fran elever som ar nyanlanda med begransat ordforrad till de elever som har latt for sig i
skolan och har ett aldersadekvat ordférrad. Var tolkning &r att man i Astorp redan kommit
en bit pa vag vad galler forstdelsen for elever med annat modersmal an svenska, eftersom
lararna fatt till sig den kunskapen genom foreldasningar och moduldelar i andra delar av
projektet Nyanlédndas ldrande.

Bade i var undersokning och i Laslyftets rapporter ar reflektionerna kring metoderna som
provats i undervisningen mer omfattande an reflektionerna kring vad man kan se for
effekter hos eleverna. Effekterna pa elevernas sprak-, 1as- och skrivutveckling var enligt
lararna i Laslyftet begransade. Dock sdg man att eleverna fick ett 6kat intresse for texter och
lasning och deltog mer i samtal an tidigare nar majligheten for eleverna att interagera 6kade
i undervisningen. | var undersokning kunde vi tydligt se att elevernas deltagande i samtal
Okade, liksom anvandandet av ord och begrepp. Daremot kunde vi inte se ett 6kat intresse
for texter och lasning, vilket vi tror beror pa att vi inte fradgade specifikt om det.
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En reflektion vi gor ar att ju konkretare en viss metodik eller ett visst undervisningsupplagg
beskrivs desto “lattare” verkar ladrarna ha att préva det i sin undervisning. Darfor tror vi att
innehadllet som finns i larmodulernas texter och filmer bor vara praktiknara och ge konkreta
exempel som lararna kan 6versatta till sin egen praktik. Skolutveckling ar inte ett sjalvgaende
arbete. Man behdver ha en tydlig riktning, agarskap och samarbete i utvecklingsarbetet.
Astorps kommun har utbildat processledare som tillsammans med sin skolledare lett det
strukturerade arbetssattet med Skolverkets larmoduler. Nar man arbetar med Skolverkets
larmoduler rekommenderar vi att upprepa och férfina moment C (undervisningsprévning)
flera gdnger for att fa till en kvarvarande forbattring av undervisningen. Utvecklingsarbetet
och det man utvecklar maste “hdllas i och hallas ut” tills det blir en integrerad del av det
vardagliga arbetet. Risken ar annars att det ar “ndgot man provat” men inte anvander sig av
framat. Det kollegiala larandet maste ge effekt i elevernas larande annars blir arbetet
meningslost.

Den digitala dokumentationen genom IT-stodet Loopme har visat sig ge stod at en
strukturerad, kommunicerbar dokumentation som ar majlig att summera pa kommunniva.
Detta har gjort att vi haft tillgang till samtliga skolors data i var undersokning.

Anvandandet av taggar har effektiviserat arbetet for oss. For lararna innebar taggarna att de
tog pa sig sarskilda “glaségon” som gjorde att de sokte fokuserat efter vissa utvalda effekter
hos eleverna vilket bidrog till att vi fick ett mer strukturerat material. Nar vi behovt leta i hela
textmassan har vi gjort det utifran taggarnas filtreringsfunktion, vilket ocksa effektiviserat
arbetet. Det finns dock en risk att taggarna styr lararens observation och att man gar miste
om effekter som kan vara viktiga att belysa. Vi hade till exempel inte taggar som handlade
om Okat intresse for texter och lasning och det borde vi haft for att kunna jamféra med
Laslyftets resultat och for att lasning ar ett stort utvecklingsomrade hos manga av vara
elever. Taggarna i var studie har sdledes bade for- och nackdelar. Ett komplement i studien
kunde vara att gora elevutvarderingar for att undersdka elevernas egen upplevelse av
larandet genom att stélla frdgor om hur de har upplevt undervisningsaktiviteterna som
prévats och vilka uppfattningar de har kring vad de lart sig.

Astorps kommun har en fortsatt utmaning utifran en allméant 1ag lasférmaga hos eleverna.
Darfor ser vi ett fortsatt behov av att utveckla den sprak- och lasutvecklande undervisningen
med en rod trad fran forskola upp till arskurs 9 genom en nyligen framtagen sprakplan. For
att utvecklingsarbetet inte ska sluta som Laslyftet ar det viktigt att ge fortsatt utrymme for
att férankra och befasta lasutvecklande undervisning.
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Stark, synliggdr och férdjupa barnens
larande - ett utvecklingsarbete genom den
utforskande spiralen

Eva Ringqvist, Josefin Lillsj6, Martina Martell, Cathylyn Ramos, Helsingborgs stad

Sammanfattning

“Hur vet vi att barnen lar sig pa var forskola?”. Vi antar att barnen i férskolan lar och
utvecklas, men har vi metoder for att sakerstalla larandet och synliggdra evidens for att det
faktiskt sker? Redan i forskolan 1aggs grunden for barnens larandeidentitet och deras
framtida skolgang. Vi vill starka den och sakerstalla att barnen i forskolan far uppleva och
kanna att det ar roligt och meningsfullt att lara sig nya saker. Med hjalp av forhallningssattet
‘Den utforskande spiralen’ sa har vi utvecklat olika metoder for att utveckla pedagogernas
mindset, forstaelse for sitt uppdrag och forstaelse for undervisningens inverkan pa barnens
utveckling och larandeidentitet. Genom tydliga strukturer har vi skapat en stark organisation
med likvardighet i férskolan i form av en progressionstrappa och sakerstallande av evidens
for larandet. Allt for att ge barnen den basta majliga starten i utbildningssystemet och lagga
grunden for ett livslangt larande.

Nyckelord: Fordjupat lIdrande, larandeidentitet, relationer, evidens, pedagogiskt
forhallningssatt, dynamiskt mindset, forskola.

Inledning

Bakgrund

Forskolorna i vart upptagningsomrade befinner sig i ett socioekonomiskt utsatt omrade dar
en stor del av vardnadshavarna har annat modersmal &n svenska. Férandringsarbetet som
vi genomfort har berort alla barn i vara forskolor, vilket innefattar ca 122 barn. Vi har sedan
lang tid observerat brister i sprak- och kunskapsutvecklingen samt hog franvaro i forskola
och skola. Helsingborgs stad (2023) lyfter denna problematik i ldsarets verksamhetsplan for
forskolor och skolor, och om man ser tillbaka nagra ar har sprak- och kunskapsutvecklingen
samt fradnvaron varit ett problem aven i tidigare ars verksamhetsplaner. Vi arbetar utifran
OECD:s 21st century skills’ (OECD 2019). OECD har tagit fram nagra nyckelkompetenser som
man anser att barnen idag behdver utveckla for klara sig i framtidens samhalle. Det
huvudsakliga ar grundlaggande kunskaper i sprak och matematik for att de ska kunna
utveckla andra kompetenser. Forutsatt att barnen har de grundlaggande kunskaperna, sa
kan de utveckla kompetenser som innefattar sociala- och emotionella fardigheter saval som
kognitiva och metakognitiva fardigheter. Det gynnar barnen i att utveckla en férstaelse for
att lara och for sin larandeidentitet. Vi upplevde att var forskola inte tillgodosag de behov
som barnen hade utifran sprak- och kunskapsutveckling och fér att kunna tillgodose
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behévde barnens narvaro tka. Aterkopplingen fran ndromradets skola dit vi huvudsakligen
overlamnar barn sker pd hosten och ar baserad pa de kartlaggningar som gors i
forskoleklass i sprak och matematik. Aterkopplande feedback handlar om att forstéarka
barnens sprakutveckling, barnen har svagt ordforrad vilket innebar att de har svart med
aterberattande och férdjupande konversationer. Utéver sprak- och kunskapsutveckling och
hogre narvaro behovde vi dven utveckla och fokusera pa det kompensatoriska

uppdraget och det som barnen inte far ta del av eller méta hemma.

| vart utvecklingsarbete har vi anvant oss av ett forhallningssatt som heter "Spirals of inquiry”
(Halbert, Kaser & Koehn, 2011) eller ‘Den utforskande spiralen’. Den kommer ursprungligen
fran Kanada och ar framst riktad mot utveckling av skolan, vilket praglar dven anvandningen
i Sverige. Vart satt att anvanda den i forskolan blir ddrmed format efter en forskolekontext,
vilket ar mer ovanligt. En fragestallning som vi har haft med oss i vart utvecklingsarbete ar
“Hur vet vi att barnen Idr sig pd var forskola?". For att pedagogerna ska kunna se det sa behovs
det att de blir medvetna om vad de gor, vad barnen gér och varfor de gor det. Med en
medvetenhet och ett klart syfte i sin undervisning kan pedagogerna ocksa uppmarksamma
och forstarka barnens larande bade i stunden och pa lang sikt. Nasta steg ar att fa barnen
medvetna om sitt larande. Vi har uppmarksammat att barnen har svart att satta ord pa vad
de har lart sig nar vi fragar dem. Exempelvis infor utvecklingssamtal far de aldsta barnen
vara med och svara pa fragor om sin situation pa férskolan, en av fragorna ar “Hur gér du ndr
du ldr dig?". Dar finns det barn som bara forblir tysta. Vi ville fordjupa oss i detta och
fokusera pa att lyfta varje barns individuella larandeidentitet sa att varje individ far méjlighet
att lyckas i livet. Fér nar barnen blir medvetna om att de lar sig och hur de Iar sig, ar det
ocksa enklare for dem sjalv att utmanas och i senare skede ta ansvar och vara delaktiga i sitt
eget ldrande.

Fragestallningar/syfte

Syftet med vart utvecklingsarbete har varit att 6ka kunskapen bland personalen kring barns
larande och vilka metoder vi kan anvanda for att skapa gemensamt sprak och fler
forhallningssatt for barnens larande.

Var fraga blir darfér: Hur kan vi arbeta tillsammans med pedagoger, vardnadshavare och
barn for att starka barnens utveckling och larande?

Teori

Den utforskande spiralen

Upphovspersonerna till ‘Den utforskande spiralen’ ar Judi Halbert och Linda Kaser. De menar
att “Grunden for den utforskande processen dr relationer” (Halbert & Kaser, 2022). ‘Den
utforskande spiralen’ utgar fran att starka och utveckla barnens larandeidentitet och fa dem
att sjalva identifiera sitt eget larande. Bakgrunden till att varje barn kommer att lyckas
handlar om att bygga trygga och tillitsfulla relationer till vuxna och att vi som ledare ger dem
det fortroende som kravs for att det ska vara méjligt. Det gdr hand i hand med vart uppdrag,
Skolverket (2018):
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“Alla som arbetar i férskolan ska ge varje barn férutsattningar att utveckla tillit och
sjalvfortroende. /.../ Férskolan ska ge barnen majlighet att utveckla en positiv uppfattning
om sig sjalva som larande och skapande individer.”

Halbert & Kaser (2022) anger fem egenskaper hos pedagogerna som gor storst skillnad for
eleverna:

1. De har ett tydligt syfte, vet vad de gor och varfor.

2. De ar alltid nyfikna, staller fragor, lyssnar pa sina elever och lyssnar pad varandra.

3. De har ett dynamiskt mindset, tror att de kan och kommer att uppna forbattringar
med hjalp av anstrangning, stéd och strategier.

4. De stravar efter likvardighet, identifierar faktorer som talar for framgangar eller
misslyckanden och gor nagot at dem.

5. De samarbetar som team, bade i skolan och i ndrsamhallet.”

| punkt 3 ovan lyfter forfattarna fram dynamiskt mindset som en framgangsfaktor. Detta
aterfinns hos Dweck (2015) som skriver att fokuset flyttas fran att “déma andra och sjdlva bli
démda till att Idra och hjdlpa andra att ldra sig”. Bade Halbert och Kaser samt Dweck menar
att det ar pedagogerna som maste gora jobbet och borja hos sig sjalva, att férandra sitt
mindset och identifiera sitt satt att lara for att i sin tur kunna hjalpa barnen att gora
detsamma. Genom att férst mota nedanstaende fragor sjdlva och utmana sitt tankande, kan
dem pa langre sikt dven hjdlpa barnen att géra detsamma. | ‘Den utforskande spiralen’ finns
det tva centrala fragor:

1. Kan du namnge tva personer som tror att det kommer att ga bra for dig i livet?
2. Vad ar det du lar dig just nu och varfor ar det viktigt?

Ytterligare en punkt som ar viktig i ett utforskande team ar att vara nyfikna pa sina elever. |
‘Den utforskande spiralen’ menar Halbert & Kaser (2022) att nyfikenhet ar grunden i ett
fordjupat larande. Det finns tre fragor att ha med sig i sitt arbete med barnen:

Vad pagar for vara larande? For att forsoka forsta de larande.

Hur vet vi det? Vi soker evidens och forstaelse och utgar inte fran antaganden.
Varfor ar det viktigt? For att varje barn ska kdnna att de har ndgon som tror pa
dem och kanna att de kan lyckas.

Y ) Y ) Y )
> > >

Fragornas funktion ar att skapa en fordjupad forstaelse for barnens faktiska handlingar
snarare an att géra antaganden om barnens bakomliggande tankar. Da uppstar inga
missforstand eller feltolkningar utan leder till evidensbaserade slutsatser om och vilket
larande som har skett. Ndgot som Ersgard (2016) refererar till nar han refererar till b.la.
Michael Fullan. Ersgard menar att Fullan i sin forskning inom skolutveckling har identifierat
nagra specifika punkter som ar grundlaggande for ett framgangsrikt skolsystem, varav en av
punkterna ar undervisningen maste vara evidensbaserad.
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Metod

Arbetet med 'Den utforskande spiralen’ pa Elinebergs férskolor introducerades for
pedagogerna under flera verksamhetsdagar. Till en borjan laste alla pedagoger i var
organisation boken om 'Den utforskande spiralen’, sen hade vi gemensamma diskussioner i
olika gruppkonstellationer om vad den betyder for oss och hur vi skulle kunna arbeta med
den. Vi diskuterade fragorna "Kan du namnge tva personer som tror att det kommer att ga bra
for dig i livet? Vad dr det du lér dig just nu och varfér dr det viktigt?” (Kaser & Halbert, 2012).
Pedagogerna fick var for sig svara pa fragorna och sedan diskutera hur vi kan stélla dessa
fragor till barnen i vara forskolor. Kan barnen i vara forskolor svara pa dessa fragor? Hur kan
vi gora for att det ska bli méjligt att stalla fragorna till vara barn?

‘Den utforskande spiralen’ ar inte byggd pa ett linjart genomférande med fasta moment. Den
ar ett forhallningssatt att anvanda sig av i verksamheten, men for att det ska bli ett
forhallningssatt maste den implementeras genom olika metoder. Den ar inte direkt
overforbar eftersom den ar beroende av vilka utvecklingsomraden som verksamheten ar i
behov av, vilket innebar att vart utvecklingsarbete ar baserad pa en kvalitativ metod. Vart
utvecklingsarbete med ‘Den utforskande spiralen’ ar grundat pa data baserat fran
verksamhetens systematiska kvalitetsarbete och den evidens som vi identifierar i
dokumentation av verksamheten. Utifran detta har vi utvecklat metoder for att
implementera ‘Den utforskande spiralen’ i verksamheten, i stora drag gar det att beskriva 6
grundlaggande metoder utifran nedanstaende rubriker:

Barnens narvaro och vardnadshavarnas forstaelse for forskolan uppdrag

For att kunna gora ett utvecklingsarbete med barnens utveckling och larande i fokus maste
barnen i vara forskolor vara narvarande. Vi skapade fasta och tydliga rutiner géllande
narvaro i forskolan.

Y )
2

Vi fortydligade vardnadshavarnas ansvar att lagga in schema i vart narvarosystem
samt deras ansvar for att franvaroanmala eller anmala barnet som ledigt.

Varje gang ett barn inte kommer till férskolan vid schemalagd tid hor vi av oss till
vardnadshavarna om varfor de inte ar pa férskolan.

Y )
2

Y )
2

Vi har fortydligat under vilka tider vi vill att samtliga barn ska vara narvarande, att
barnen komma i tid och ha fasta tider for att inte missa viktig undervisning under
dagen.

Vi forstarker forskolans roll i utbildningssystemet for att vardnadshavarna ska forsta

Y )
2

forskolans uppdrag. Detta gor vi genom att tydliggdra vikten av barnens narvaro i
forhallande till deras utveckling.
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Pedagogernas medvetenhet, forstaelse for sin roll och det gemensamma
forhallningssattet och malbilden

En grundlaggande del ar att alla i organisationen maste forsta sin roll i forhallande till
barnens lyckande. Utifran boken Kallhage & Malm (2018) har pedagogerna last, diskuterat
och férdjupat sin forstaelse av detta och det ansvar de sjalva har i verksamheten.

PY )
4

Pedagogerna har utifran de frdgor som finns i ‘Den utforskande spiralen’ fordjupat
sin forstaelse och vikten av att barnen lar sig, hur de 1ar sig och varfor det ar viktigt.
Alla anstallda har deltagit i att formulera forhaliningssatt och malbild i en gemensam
personalhandbok.

PY )
4

Férdjupat relationsskapande i arbetslaget samt med barn och

vardnadshavare

Pedagogernas medvetenhet om vikten av goda relationer har utvecklats. Genom att
pedagogerna har arbetat med sig sjalva, sin ldarandeidentitet och sitt ledarskap, har
relationsskapandet i arbetslaget utvecklats i gemensamma diskussioner. Vilket utvecklat en
forstaelse for barnens olika larandeidentiteter och hur de kan bemota dem.

PY )
4

Aven relationerna till vdrdnadshavarna har férbattrats. Pedagogerna visar hela tiden
nyfikenhet for att lara kdnna bade barn och vardnadshavare. De har utvecklat en
forstaelse for att vardnadshavarna ar centrala och ar nyckelpersoner i sina barns
utveckling, nar vi arbetar tillsammans kan vi géra storst skillnad fér barnen.

Barnens lyckande i allt de gér och synliggorandet av det

| gemensamma diskussioner under ett APT blev vi pedagoger varse om hur mycket (eller lite
i detta fall) vi faktiskt anvander orden lyckas och larande, trots att vi ser att det sker i var
verksamhet. Vi har arbetat med att utveckla barnens forstaelse av begreppet “att lyckas” och
vad det innebar genom att satta ord pa och synliggdra begreppet for barnen. Det har gjort
att de utvecklat en forstaelse for ett annars abstrakt begrepp.

% Vi mojliggor barnens lyckande genom att stalla oss fragorna: vad pagar for vara
larande? Hur vet vi det? Varfor ar det viktigt? Nar vi kan svara pa de fragorna utan att
gora antagande kan vi ocksa hjdlpa barnen att utmanas pa ratt niva, utifran
Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen (Pihlgren, 2017), och darmed
hjalpa dem att lyckas och i langden utveckla den goda ldrandeidentiteten.

Barnens olika satt att lara och férstaelse for att de lar sig
Pedagogerna har utvecklat och blivit medvetna om olika satt att lara.

9 De fick satta ord pa och dela med sig av sina lardomar och erfarenheter. Exempelvis

jag har lart mig att géra en planering och det har jag lart mig genom att utga fran
planeringsmallen.
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$¢ Sedan bdérjade vi benamna barnens larande i vardagen for att barnen faktiskt skulle
uppmarksamma, dels att de lar sig men ocksa hur de lar sig. Exempelvis “nu har du
lart dig att héll upp mjélken genom att trdna flera ganger”, “du lyckades att éppna dérren
helt sjélv", “du lyckades att para ihop dina stéviar”. Vi benamner alla sma som stora
lyckande under dagen, for att det ska bli tydligt fér dem.

Utvecklat forstaelsen for helheten och forskolans del i ett storre sammanhang
genom natverk och samverkan med viktiga instanser

Forskolan verkar inte for sig sjalv i samhallet utan paverkar och paverkas av samhallet runt
omkring. Genom att se dver de sjalvklara strukturerna arbetar vi dver granserna med olika
instanser for att vara barn ska lyckas. Vi delar med oss av vara kompetenser, saval som vi ar
beredda att ta emot nya kunskaper for att starka organisationen hos alla parter. Nagra
exempel pa hur vi samverkar i forskolan ar:

Y )
—

Socialtjansten - pedagogerna har erbjudits fortbildning i amnen som beror just var
verksamhet (exempelvis hedersrelaterat vald och fortryck). Socialtjansten har i
samrad med rektor och utvecklingsledare erbjudit en féraldrautbildning for
vardnadshavare pa férskolan.

$¢ BVC - bjuds in och samtalar om barnen och skapar olika plattformar fér samtal.

% Skolor - kontinuerlig uppféljning och aterkoppling av éverlamningar for att vara barn
ska fa en smidig 6vergang till skolan. Vi bjuder in berérda skolor (som inte tillhor vart
omrade) for 6verlamning av barn som ska bdrja forskoleklass.

Resultat

Sa har, drygt 3 ar efter att vi borjat arbeta utifran ‘Den utforskande spiralen’ kan vi se resultat
utifran de sex punkterna hos flera olika parter; hos pedagogerna och den personal som ar
verksamma pa forskolan, hos vardnadshavare samt hos barnen.

Barnens narvaro och vardnadshavarnas forstaelse for forskolan uppdrag

Nar det galler resultat och férandringar som skett gallande barnen kan vi se att narvaron,
dels i dagar pa forskolan, dels i schemalagd tid, har forbattrats. Barnen ar mer kontinuerligt
pa forskolan. Utdver kontinuiteten upplever vi att barnen till hogre grad ocksa foljer de tider
som ar schemalagda (alternativt de tider som vi rekommenderar).

Nar det galler direkta resultat kopplat till vardnadshavare ser vi att vardnadshavare har
utvecklat en storre forstaelse for forskolans uppdrag och barnens utvecklingsmojligheter. Vi
har tidigare namnt att vi arbetat med narvaron och att vi alltid kontaktade vara
vardnadshavare vid sen ankomst eller ej genomférd franvaroanmalan. | borjan blev det
manga samtal och tydliga férklaringar till varfor vi ringde (i vissa fall) varje dag, men har ar vi
trygga i var forskolas roll och fortydligande av varfor vi vill ha barnen pa plats. Det innebar
ocksa att det satter krav pa oss som forskollarare att hdlla en hog kvalitet med god
undervisning och planering. Vi kan se att vardnadshavare har utvecklat en forstaelse for
forskolans uppdrag och barnens utvecklingsmojligheter. Exempelvis har vardnadshavarna
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forbattrat narvaron och gett oss pedagoger feedback pa utvecklingssamtal att de genom
vara forklaringar och den evidens vi lagger upp for larande i dokumentationen, visar att
forskolan ar en larande organisation. Vi har aven fatt aterkoppling fran pedagogerna i
forskoleklass (i den skolan vi har nara samarbete med) att de ser stor skillnad pa vara
vardnadshavare och att de har en helt annan forstdelse for skolans roll och uppdrag jamfort
med tidigare.

Pedagogernas medvetenhet, forstaelse for sin roll och det gemensamma
forhallningssatt och malbild

Pedagogerna har genom gemensam kompetensutveckling, reflektioner och diskussioner om
de olika rollerna i verksamheten dels utvecklat en medvetenhet om sin roll i férhallande till
forskolans uppdrag, dels utvecklat ett gemensamt forhalliningssatt och malbild, i form av en
personalhandbok. Det innebar att alla i organisationen kan vara delaktiga och gora vart
arbete begripligt och att alla pedagoger maste ha forstaelse for det arbete vi ska genomféra
och gemensamt bedriva. Alla som ar och blir en del av var verksamhet pa férskolan ska folja
och forhalla sig till dessa gemensamma éverenskommelser om arbetsplatsen och hur vi vill
vara och vart vi vill komma. Det innebar att pedagogernas mindset ar kopplat till det
gemensamma forhallningssattet vi har satt upp for var arbetsplatskultur och vi kan se en
tydlig skiftning i pedagogernas mindset i forhallande till bdde uppdrag och flexibilitet i
vardagen.

En del i det arbetet som pedagogerna har lagt ner pa att skapa en gemensam malbild har
utvecklats till att innefatta en progressionstrappa for barnen. Att utveckla en gemensam
progression for de olika dldersgrupperna pa barnen i verksamheten leder till att
pedagogerna ar samstammiga och har en tydlig malbild i sitt arbete och alla barnen kan
utmanas pa ratt niva. Progressionstrappan utgar ifrdn OECD:s och 21st century learners
kompetenser (OECD, 2019). Den grundar sig i olika dldersgrupper och pa vad barnen kan
tankas kunna fran 1 ars alder till 6 ars alder nar de lamnar forskolan. Detta maste dock ses
utifran ett individanpassat perspektiv dar kompetenserna inte ar helt linjara med aldern, det
ar progressionen éver tid som ar intressant. Ett exempel ar nyckelkompetensen
sjalvstyrning:

1-2 ar 3-4 ar 5 ar
Kanslohantering Kanslohantering Kanslohantering
Pedagogerna far stodja Kunna identifiera olika kanslor [Barnen ska kunna satta ord pa

barnen i att identifiera och |med hjalp av bilder och stdd.  |och reglera sina egna kanslor.
satta ord pa sina kanslor.  |Att kunna leda sig sjalva och ta [Att kunna leda sig sjalv, gora

egna beslut utifran ett antal medvetna val och kunna
givna val och kunna slutféra det |bibehalla koncentrationen
man pabdrjat. trots yttre stimuli.
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Nar vi blir medvetna pedagoger och far ett konkret verktyg att arbeta utifran (i detta fall
progressionen) blir det ocksa enklare att se bade den utveckling som sker och vad som
behodver vidareutvecklas.

Férdjupat relationsskapande i arbetslaget samt med barn och

vardnadshavare

Att skapa goda relationer var ndgot som vi kdnde trygghet i, aven om vi hela tiden fortsatter
och ar nyfikna pa bade barn och vardnadshavare. | och med utvecklandet av
personalhandboken har pedagogerna utvecklat ett gemensamt tdnk om vardet av de
positiva relationerna for att barnen ska kunna lara och utvecklas, sa att barnets basta alltid
satts i framsta rummet. Det innefattar alla som ar en del av verksamheten, allt fran
pedagoger, vardnadshavare, barn, administratorer, vaktmastare, samverkan med BVC etc.
Utéver vardnadshavarnas trygghet till relationen mellan deras barn och pedagogerna har vi
aven sett resultat i att vardnadshavarna genom denna trygghet visar fortroende for
pedagogerna att vaga ta hjalp i sddant som kanske direkt inte kan ses som férskolans
uppgift, exempelvis att vardnadshavare har fatt hjalp med att ordna bankID (som kravs for
att lagga in schema for barnen). Svara samtal ar ocksa nagot som har férandrats i och med
relationsskapandet till vardnadshavarna pa forskolan. Vi upplever att det har skett en
forandring i att ha svara samtal med vardnadshavare, exempelvis har vi pa forskolan deltagit
i ett projekt vid namn ‘Expedition Halsa' som handlar om barnens ratt till halsa (inklusive
sexuell halsa). Det ar ett amne som kan vara kansligt for manga men i och med
relationsskapandet marker vi att vardnadshavarna ger pedagogerna ett utokat fortroende
for dessa svara amnen.

Barnens lyckande och synliggérandet av det

Eftersom pedagogerna boérjat bendmna och synliggéra barnens larande kan vi ocksa se att
barnen kan synliggéra sitt eget larande. Numera hér vi barnen benamna vad de lart sig
under dagen och/eller dterkoppla till pedagogerna "jag har ldrt mig att Idsa” osv. De har dven
blivit varse om olika satt att lara sig pa, exempelvis att i undervisningen tranar vi pa alla
fardigheter som barnen ska utveckla utifran Laroplanen for forskolan: Ipfo 18.

Barnens olika satt att lara och forstaelse for att de lar sig

Pedagogerna har fatt lara sig att vara 6ppna for barnens mangfald av satt att lara och
erbjuda varianter av alla dessa i undervisningen sa att de fangar upp alla barni sina
larprocesser. Numera har vi med oss fragan varfor i nastan allt vi gor pa forskolan for att

forsoka forstd barnen och var de ar just nu. Att ha med sig fragestallningen bade i direkt
dialog med barnen saval som i observation av dem, hjalper oss att begripliggéra vad som
pagar. Pedagogerna maste namligen fordjupa sin forstaelse for barnen genom att vara
nyfikna. Pa sd vis undviker vi antagande av situationer och vi kan synliggéra vad barnen
egentligen forsoker forstd, kanske forsoker barnen anvanda ett nytt satt att lara sig, vilket du
aldrig kommer att forsta om du gor ett antagande. Daremot kommer det kanske att
synliggoras for dig om du har med dig fragan varfor och faktiskt staller den till barnen.
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Ett annat perspektiv som vi har utvecklat under processen ar att vi medvetandegoér barnen
pa den undervisning som sker i verksamheten, vi sager inte lagre “vi ska ha samling” utan vi
benamner det som undervisning. Att bendmna det som undervisning innebar att vi
medvetet riktar barnens larsituationer mot direkta larandemal i Laroplanen for férskolan:
Ipfé 18 (2018). FOr att medvetandegéra barnen behdéver vi bendmna och visa fér dem vad
det ar.

Exempelvis nar vi har undervisning kan vi inleda med att beratta “idag ska vi léra oss om
kretsloppet”, det visar barnen att vi har ett tydligt syfte med undervisningen. Nar vi sedan
genomfort undervisningen sammanfattar vi tillsammans vad vi har lart oss “idag har vi ldrt
oss att vattendropparna kommer ur molnet” osv. Det ar alltsa inte bara undervisningen i sig
som sker hela tiden som utvecklar barnens kunskaper och forstdelse utan aven
pedagogernas forhallningssatt till att benamna verksamheten i férskolan hjalper till. Att bade
benamna vad det innebar att lyckas och vad det innebar att lara sig och hur vi har lart oss
gor att barnen kan bilda en uppfattning att de lyckas och lar sig samt hur det gar till. Som
Kaser & Halbert (2022, sid.58) sjalva uttrycker det: “Mdlet med spiralen ér att se till att alla
elever kan tala om vad de Idr sig och varfér det ér viktigt”.

Genom att bli medvetna pedagoger och fa ett konkret verktyg att arbeta med blir det ocksa
enklare att se bade den utveckling som sker och vad som behdéver vidareutvecklas. Vi har
kontinuerliga SKA-dialoger under lasaret som ar uppbyggda utifrdn ‘Den utforskande
spiralens’ tankesatt, att soka evidens och undvika antagande. Nar vi arbetar med vara
kontinuerliga reflektioner, dokumentationer, planeringar och det systematiska
kvalitetsarbetet, staller vi oss fragorna utifran Kaser & Halbert (2022): vad pagar for vara
larande? Hur vet vi det? Varfor ar det viktigt? Vi har med dem standigt i vart arbete som
underlag for att séka evidens.

Utvecklat forstaelsen for helheten och forskolans del i ett storre sammanhang
genom natverk och samverkan med viktiga instanser

Vi har tidigare ndmnt att vi i vart relationsskapande ibland fatt bortse fran vart uppdrag
utifran laroplanen och hjalpa och stédja foraldrar i andra sammanhang. Ett resultat som
utvecklats utifran verksamhetens behov och samverkan med andra instanser ar att
férskolan tillsammans med socialtjansten genomfoér foraldrautbildningar. Har erbjuds
relevanta dmnen for vara vardnadshavare och familjer. Vilket ar ett resultat i sig, att genom
det fordjupade relationsskapandet som vi arbetat med upplever vi att vardnadshavarna ger
oss det fortroende att, dels prata med dem om féraldrautbildningar och kansliga amnen och
dels att de visar intresse for att vara med och narvara pa en sadan utbildning genom
férskolan.

Forskolan ar inte en verksamhet isolerad fran omgivningen och samhallet som vi lever i utan
ar den forsta delen av utbildningssystemet. Genom att utdka vart natverk i staden skapar vi
en starkare organisation med struktur for att fanga upp situationer som kanske inte alltid
upplevs som forskolans roll. Flera av vara kollegor ar utbildade barnrattsstrateger, vilket
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innebar att vi verkar fér barnens rattigheter, ett arbete som kan anses sjalvklart fér oss som
verkar i en organisation dar barn ar var primara malgrupp. Att vara delaktiga i stadens
natverk for barnrattsstrateger innebar att vi samverkar med kollegor fran 8 av stadens 9
forvaltningar. Tillsammans kan vi lyfta frdgor som rér barn och gor varandra delaktiga i
varandras perspektiv. Vi tar lardom av varandra och utvecklar en annan férstdelse for
varandras arbete, vilket indirekt paverkar barnen for vi kan mota dem pa ett annat satt nar vi
har forstaelse for exempelvis socialférvaltningens arbete och hur de méter barnen i sin
verksambhet, liksom de kan mota barnen pa ett annat satt nar de har en insyn i hur vi
arbetar.

Slutsatser & diskussion

“Hur vet vi att barnen 1ar sig pa var férskola?”

Vi hittar inte pa, brukar var rektor saga. Nar vi startade med 'Den utforskande spiralen’ var
det lite skrammande (eftersom det var ndgot nytt), men det hindrar inte oss fran att prova.
Efterhands som vi lart kdnna och utvecklat forstaelse for ‘Den utforskande spiralen’, har vi
tillsammans utvecklat metoder for att anvanda det. For vart omrade blev ‘Den utforskande
spiralen’ ett systematiskt och konkret satt att forstarka det arbete som vi redan gjorde. ‘Den
utforskande spiralen’ och vart grunduppdrag i Skolverket (2018) gar hand i hand. | Skolverket
(2018) finns malen nedskrivna och vi som pedagoger har nagonting att forhalla oss till och
strava mot, likval som det star att:

“Rektorns ledning samt forskolldrares ansvar for att undervisningen bedrivs i enlighet
med mdlen i ldroplanen och arbetslagets uppdrag att frémja barns utveckling och
ldrande dr férutsdttningar for att utbildningen ska utvecklas och hdlla hég kvalitet. En
sddan utveckling krdver att rektorn och alla som ingdr i arbetslaget systematiskt och
kontinuerligt dokumenterar, foljer upp, utvdrderar och analyserar resultaten i
utbildningen.”

Skolverket (2018) ar ett dokument som lyfter fram de mal som vi har gemensamt i landet,
medan ‘Den utforskande spiralen’ blir en fordjupning som i mangt om mycket har samma
mal men ocksa har hjalpt var organisation att pa ett konkret och systematiskt satt
strukturera upp var verksamhet, var dokumentation och det systematiska kvalitetsarbetet.
Detta for att skapa likvardighet i vart omrade, ett fordjupat larande hos barnen och en reell
medvetenhet och forstaelse hos pedagogerna for deras paverkan och delaktighet i barnens
utveckling.

Nar man ser tillbaka pa var utvecklingsresa utifran Fullans fyra punkter som ar
grundlaggande for ett framgdngsrikt skolsystem kan vi se att dessa utgdngspunkter
genomsyrat var verksamhet. For flera ar sedan skapade vi som organisation ett gemensamt
mal och en vision for verksamheten, vilket berér bade punkt ett och tva i Fullans strategi for
att skapa framgangsrika skolsystem. Vi har haft ett tydligt mal med vision som vi har hallit
fast vid under flera ars tid. Att ha ett gemensamt mal och vision har gjort att vi som
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organisation alltid har ett gemensamt fokus att falla tillbaka pa nar vi reflekterar,
problematiserar och analyserar bade oss sjalva och var undervisning. Fér som sagt,
reflektera, problematisera, analysera och omprdéva ar ndgot som har blivit en vasentlig del
genom de fragor som vi tidigare har namnt:

Vad pagar for vara larande?
Hur vet vi det?

Y ) Y ) Y )
> > >

Varfor ar det viktigt?

Att ha med sig det kontinuerligt i verksamheten har hjalpt oss att standigt ha ett barnfokus i
utveckling och larande, men att samtidigt utveckla en forstaelse for att det ar vi som
pedagoger, som genom handling och forhallningssatt paverkar bade barnen och deras
utveckling och larande. ‘Den utforskande spiralen’ har gjort oss till medvetna, kritiska
granskare av var egen verksamhet, vad som pagar i den och vilken utveckling som sker,
baserat pa evidens och utan att géra antagande. Det innebar att det i bérjan av resan kan
upplevas som en personlig granskning, men i langden har det starkt oss i var forstaelse for
var roll och den funktion vi har i var profession i férhallande till barnens utveckling och
larande. Som vi skrivit tidigare, redan innan var utvecklingsresa sa kunde vi se att barnen lar
sig i var verksamhet, men att se den utveckling som sker pa nara hall (som ‘Den utforskande
spiralen’ faktiskt handlar om), utveckla en genuin forstaelse for den och kunna se var egen
del i den, innebar ocksa att pedagogernas saval som barnens larandeidentitet utvecklas,
vilket bildar en stark, ldrande organisation.

% Kan du namnge tva personer som tror att det kommer att ga bra for dig i livet?

$¢ Vad ar det du lar dig just nu och varfor ar det viktigt?

Genom att koppla ihop barnens forstaelse av dessa fragor och pedagogernas reflektioner
kring fragorna kan bade barnen lara sig att benamna och identifiera sitt Iarande och
pedagogerna far en faktisk evidens fran barnen utan att behdva géra antaganden. Vilket
leder oss till Ersgard (2016) beskrivning av Fullans fjarde punktpunkt, att undervisningen ska
vara evidensbaserad. Inte nog med att barnen sjalva far vara delaktiga i sitt Iarande och
uttrycka sina roster, vi anvander kontinuerlig dokumentation och kartlaggningar for att
synliggora evidensen i verksamheten, vilket ocksa ar en tydlig skillnad fran nar vi startade.

Om man kort ska summera var utvecklingsresa i nagra konkreta punkter om hur vi kan
arbeta for att starka barnens utveckling och larande och att de sjalva blir medvetna om det,
sa gor vi det sa har:

Skapa goda, trygga relationer till bade barn och vardnadshavare

Var tydliga med forskolans uppdrag

Barnen maste vara narvarande vid forskolan for att de ska ske utveckling och
larande

Y ) Y ) Y )
> > >
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Y )
—

GOr barnen delaktiga i sitt eget larande genom att benamna, synliggdra och utveckla
deras forstaelse for lyckande, larande och hur man lar sig

% Ha ett gemensamt mal att arbeta for

S Arbeta med pedagogerna utifran forstdelsen for férskolans uppdrag och deras roll
och uppdrag i relation till barnens utveckling och larande

$ Skapa tydliga strukturer for kartlaggning, dokumentation och synliggérande av
evidens i verksamheten

% Skapa ett gemensamt forhallningssatt i organisationen, skilj pa person och funktion

$ Se feedback, reflektion och dokumentation av din undervisning som ett verktyg att
utvecklas for att skapa de basta férutsattningarna for barnen att lyckas.
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Okad didaktisk medvetenhet i forskolan - en
analys av forstaelsen av teoretiska begrepp
och lekresponsiv undervisning

Henriette W Lundberg och Anne Dagner, Lunds kommun

Sammanfattning

Vi ville fa syn pa om och hur kunskapen om lekresponsiv undervisning och dess teoretiska
begrepp 6kat pedagogernas medvetenhet om sin roll i undervisningen. Undervisningskravet
i forskolan kraver 6kad kunskap om didaktik och olika didaktiska modeller. Vi ser att
anvandandet av de teoretiska begreppen starker yrkesspraket och professionen kring
yrkesrollen. Begreppen ar medvetandegdrande. Vid implementeringen av lekresponsiv
undervisning och begreppen sa upptackte vi att vi inte hade tillracklig kunskap om didaktik
och de didaktiska fragorna. Genom ett misstag eller att forst gora ett daligt val, upptackte vi
vad vi inte kunde och vad vi behdvde bli battre pa och kunde darmed rikta
forbattringsinsatserna. Genom fordjupande samtal och workshop med kritiska vanner, far vi
mojlighet att analysera vart resultat och forst da ser vi vad vi lart oss och vad vi inte lart oss.

Nyckelord: Lekresponsiv undervisning, didaktik, férdjupning, teoretiska begrepp, utveckling

Inledning/Bakgrund

Vart rektorsomrade bestar av tre forskolor med nio avdelningar, fem avdelningar och tre
avdelningar. Alla ingdr i samma forbattrings och utvecklingsarbete. Vi har blandade
samtalsgrupper med larande samtal for forskollarare och barnskotare fran vara tre
forskolor. Samtalsledarna fordjupar sina kunskaper i olika kollegiala forum, sdsom
workshops, inlasning av texter, larande samtal och férbereder uppgifter for
samtalsgrupperna.

Det ar i dessa samtalsgrupper som vi fordjupar oss i olika forbattringsomraden. Det ar i vara
kollegiala forum som vi 6kar pedagogernas forstaelse for sin egen roll, 6kar den didaktiska
medvetenheten och okar forstaelsen for barnens larande process. | forskolan har vi inga
uppnaende mal, men dock ett undervisningskrav. Det ar av vikt att vi i forskolan har dessa
forum for att 6ka medvetenheten kring hur barn lar sig och hur vi kan undervisa barnen pa
basta vis. Det ar i dessa forum som vi i rektorsomradet ocksa kritiskt granskar orsaker och
paverkansfaktorer kring vart utvecklingsarbete.

Vi har introducerat lekresponsiv undervisning, forkortas LRU, och dess teoretiska begrepp i
undervisningen genom blandade samtalsgrupper fran vara tre olika férskolor (Pramling &
Wallerstedt, 2019, s. 9). De larande samtalen har letts av vara egna samtalsledare.
Lekresponsiv undervisning ar en lekbaserad didaktisk modell fér undervisning i férskolan
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(Magnusson & Samuelsson, 2023, s. 19). Modellen tar utgdngspunkt i lek initierad av barn
eller pedagog och bestdr av medvetna handlingar i férhallande till respons och tillhérande
teoretiska begrepp. Utvecklingspedagog, rektor och samtalsledare i samtalsgrupperna har
haft avgdrande betydelse for spridningen av modellen, begreppen och darmed for var
kvalitetsutveckling. | lasarets avslutande helhetsanalys har pedagogerna i sina arbetslag
analyserat undervisningen i forhallande till bland annat de teoretiska begreppen, och vi kan
skonja en okad forstaelse for den didaktiska medvetenheten och for betydelsen av
pedagogens delaktighet i leken och undervisningen.

| och med vart fordjupade arbete med lekresponsiv undervisning har vi planerat vara
undervisningsupplagg i samplaneringar och samvarderingar. Dessa formular anvands med
utgangspunkt i de didaktiska fragorna, vad, hur, varfér, vem, vilka och var. | skrivandet av
samplaneringarna har vi blivit varse att det finns ett behov att 6ka kunskapen om
didaktikens betydelse for undervisningen och forstaelsen for de teoretiska begreppen och
de didaktiska fragorna. Denna utvecklingsartikel kommer beskriva hur kunskapen om
undervisning har 6kat genom att anvanda de lekresponsiva didaktiska begreppen.

| lekresponsiv undervisning ingar de teoretiska begreppen intersubjektivitet, alteritet,
metakommunikation och som om/som éar, for att kunna forsta och anvanda modellen. | vart
deltagande i natverket ULF - verksamhetsnara forskning, i samarbete med
Malmouniversitet, har vi ocksa provat tre andra didaktiska modeller: variationsteori,
pragmatisk teori och poststrukturell teori, alla med sina tillhérande teoretiska begrepp. Vi
var representerade av rektor och tre pedagoger. Detta till skillnad frdn andra kommuner och
forskolor som deltog med alla pedagoger i sitt rektorsomrade eller alla fran en
férskoleenhet.

Anledningen till att vi valde att fordjupa oss i just lekresponsiv undervisning ar férst och
framst att vi tycker det ar en bra modell for férskolan. Den ger fina mojligheter till
undervisning med utgangspunkt i lek. Dessutom var det den modellen som vi i vart
rektorsomrade fordjupade oss mest i under var ULF medverkan. Det ar ett stort arbete att
implementera en didaktisk modell pa flera olika foérskolor i manga arbetslag och om
pedagogerna dessutom inte varit med i ULF natverket sa har de ingen forforstaelse for den
didaktiska modellen. | denna artikel kommer ocksa implikationer fram pa att modellen inte
ar sa enkel att ta till sig, ackommodera och férsta fullt ut, om man inte analyserar och
anvander sig av analysresultatet i fortsatta férdjupande samtal och implementering.

Genom var verksamhets prioriterade mal om pedagogens 6kade yrkesskicklighet och
medvetenhet i sin undervisande roll far medvetenheten om de didaktiska valen en
avgdrande betydelse. "Didaktik kan sagas vara larares professionsvetenskap och syftar till att
stodja lararna att géra genomtankta val i relation till undervisning” (Vallberg, Holmberg, L66f,
& Stensson, 2020, s. 47). Vart prioriterade mal ar valt utifran de forbattringsomraden som vi
har identifierat i vart foregaende ars systematiska kvalitetsarbete.
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I vart fall har vi fordjupat oss i just lekresponsiv undervisning och kommit fram till att vi
tycker att man borde anvanda sig mer av den metoden i undervisningen. | boken Den
lekande undervisande forskolldraren - Lekresponsiv undervisning i praktiken star att lasa om
utmaningar med utvecklingsarbete, som i det har fallet implementering av lekresponsiv
undervisning. Titeln ar talande och beskriver LRU pa ett bra satt. Man menar att tid till
reflektion ar ett problem i férskolan och att alla star pa olika utgangspunkt i att ta till sig en
ny modell. Intressant ar att man i boken ocksa reflekterat dver att man maste forsta om det
verkligen ar lekresponsiv undervisning som bedrivits (Stahl, Gylling, & Hermansson, 2023, s.
141). Det stdmmer dverens med vara erfarenheter. Vi marker en osakerhet kring modellen
och vi vill genom vart utvecklingsarbete tillsammans starka vara insikter om modellen och
begreppens betydelse fér undervisningen.

Med hansyn till de didaktiska fragorna i samplaneringen, sa har vi sett att pedagogerna
bland annat, inte forstod att formulera VAD fragan. Det ar i VAD fragan vi forklarar vad vi vill
rikta undervisningen mot, vad vi vill att barnen ska lara (Vallberg, Holmberg, L66f, &
Stensson, 2020, s. 57). Dessutom ville vi bli battre pa att beskriva VARFOR, vart syfte med de
valda handlingarna och varfor vi vill att barnen ska lara sig nagot visst. HUR fragan ar
pedagogerna bra pa, men val av metoder smyger sig ofta in under de andra didaktiska valen
ocksa. Vi ville renodla var didaktik, sa att det forst och framst skulle bli forstaeligt for
pedagogerna sjalv, for att battre kunna rikta undervisningen och for att barnen ska fa den
undervisning som de behdver for sin utveckling och for att vi ska kunna férklara och beskriva
undervisningen, for barnen, oss sjalva och for vardnadshavare. Detta med didaktiska fragor
ar ett annat parallellt utvecklingsomrade som vara férskolor jobbat med. Malet och syftet ar
att 6ka pedagogernas yrkesskicklighet genom kunskap och medvetenhet om de didaktiska
begreppen och dess betydelse fér undervisningen. "Flerstammighet och variation av olika
alternativ fér undervisning och ldarande, som de olika teoriinformerade
undervisningsupplaggen representerar, kan ocksa tolkas som mer gynnsamt for demokrati
och for hallbarhet, an uteslutande ensidiga, entoniga och indoktrinerande val som inte
ifragasatts och reflekteras dver” (Vallberg, Holmberg, Lo6f, & Stensson, 2020, s. 53). Kan vi se
en bestdende forandring i forhallande till begreppen och hur? Larande och férandrat
larande ar tva olika saker och Dack beskriver dilemmat att géra en bestdende forandring
(Katz & Ain Dack, Lisa, 2017, s. 27).

Problemformulering

Hur har kunskapen om lekresponsiv undervisning och de teoretiska begreppen ékat pedagogernas
medvetenhet om sin roll i undervisningen?

Metod

Vi har anvant och analyserat tva arbetslags samplaneringar och samvérderingar. Vi
anvander dessa for att bilda oss en uppfattning om hur tva olika pedagoger forstatt och
anvant begreppen i undervisningen. Samplaneringar och samvarderingar skrivs pa
arbetslagens reflektionstid och det ar av stor vikt att ta tillvara den tid som finns till radighet.
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Vi ser sa goda effekter av vart systematiska reflekterande och trots det sa dyker det da och
da upp arbetslag som inte viktar reflektionstiden. "Att reflektera éver handling innefattar att
analysera vanetankande” (Gyllander Torkildsen & Nehez, 2020, s. 68).

Dessutom star arbetslagens helhetsanalyser som en fond till det valda
utvecklingsprojektet. Det ar i helhetsanalyserna som effekterna av drets undervisning blir
synliga och aven dragna genom vart analysverktyg. Vi har i detta fall tittat pa hur frekvent de
teoretiska lekresponsiva begreppen namns. Det ar olika fran arbetslag till arbetslag och vissa
anvander frekvent alla begreppen och férklarar med hjalp av dessa sin undervisning, till
skillnad fran andra som knappt bendmner begreppen i sin helhetsanalys.

Workshop

Vi har ocksa anvant oss av workshops. Dessa halls kring de teoretiska begreppen och
samplaneringar och samvarderingar med arbetslagsledarna pa den stora foérskolan. Under
workshopen kommer pedagogerna agera kritiska vanner pa varandras dokumenterade
undervisningar med fokus pa begreppen. Diskussionen efterat kommer vi att spela in, s att
vi kan transkribera och analysera samtalen efterat. Varfor har vi egentligen valt att fokusera
pa metoden workshop med kritiska vanner? Det ar i det sammanhanget som vi kan dela
erfarenheter och det var workshop vi hade provat med foérdel, tidigare. Robinson beskriver
att om forandring ska lyckas sa maste ledare fokusera pa att forsta de arbetssatt de vill
forandra och de alternativ de vill introducera (Robinson, 2021, s. 41). Vi ville 6ka forstaelsen
och medvetenheten kring vad begreppen gér fér undervisningen och vi gér det genom att
reflektera tillsammans och reflektera tillsammans.

Kritiska vanner ar en del av workshopen. Att vara kritisk van kraver mod och tillit mellan
kollegor. Som kritisk van, s& som Wennergren och Nehez beskriver det, ger man
professionell respons till kollegan i sin utvecklingszon. Bade dialog och reflektion kraver
aktivt lyssnande (Nehez & Wennergren Ann-Christine, 2020, s. 15). Vid andra tillfallen da vi
anvant metoden kritiska vanner sa har vi kommit varandra narmre och vi skulle vilja pasta
att metoden hjalper till att skapa en samarbetande kultur (Gyllander Torkildsen & Nehez,
2020, s. 146). Vi haller med forfattaren om att i en samarbetande kultur far pedagogiska
fragor stort utrymme och att lararna lattare kan driva utvecklingsarbete pa egen hand.

Pa workshopen informerade jag, utvecklingspedagog, och rektor om syftet med att kollegialt
granska vara dokument och samtala kring vara insikter. "Syftet med kollegial konstruktiv
aterkoppling ar att hjalpa varandra att kanna igen kvalitet och bidra till larande och
utveckling” (Gyllander Torkildsen & Nehez, 2020, s. 66). Vi pratade ocksa om vad vetenskaplig
grund ar, att kritiskt granska och préva modeller for att s6ka efter férklaringar och aspekter i
relevant forskning

Vi staller problemformuleringen som arbetsfraga till pedagogerna:

Hur har kunskapen om de didaktiska begreppen 6kat pedagogernas medvetenhet om sin roll i
undervisningen?
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Det ar ovanstdende problemformulering vi vill se implikationer pa i workshopen. Vi
informerade ocksa om metoden att vara varandras kritiska vanner. Klarar vi av att vara
kritiska mot oss sjalva och vara vanner? Vi vill ju garna var sadana larare som kollegialt
undersoker vardagspraktiken och att vi kanner att vi kan misslyckas och tillsammans lara oss
av vara erfarenheter, att vara varandras kritiska vanner (Gyllander Torkildsen & Nehez, 2020,
s. 68). Da var rektor ar ledande och aktiv i vart undersokande arbetssatt sa ville vi ocksa
understryka betydelsen av samarbetet mellan lararna och rektor.

Tre olika undervisningar med samplaneringar och samvarderingar har valts ut fér att vara
diskussionsmaterial under var workshop kring lekresponsiv undervisning och didaktiska
begrepp. Det ar ndgra manader sedan pedagogerna jobbade aktivt med dessa
undervisningsupplagg utifran de medvetna didaktiska valen. Vi delade in pedagogerna i tre
triader och de fick cirka 35 minuter till diskussion i triaderna. Som sagt sa fick forskollararna
utga fran vara problemformuleringar men ocksa efter dessa féljande fragor:

9% Kan ni identifiera lekresponsiva begrepp dar det inte &r benamnt? Skriv in dessa i
samplaneringen och samvarderingen.
Hur kan vi se att vi se att vi anvant de lekresponsiva begreppen for att kartlagga
undervisningen och larandet?
Hur visar de lekresponsiva begreppen att pedagogerna ar deltagande i
undervisningen?
Hur tanker ni kring de lekresponsiva begreppen och en tillganglig undervisning och
barn med sarskilda behov?

Y )
2

Y )
2

Y )
2

Y )
2

Skriv om samplanering och samvardering om ni tycker det behdvs.

Vi atersamlades och hade en gemensam genomgang av triadernas diskussioner. Man tyckte
att tiden var knapp och att det var mycket intressant att foérdjupa sig i kollegors arbeten. Att
vara kritisk van kandes mer bekvamt nu, efter att ha provat det vid ett par andra, tidigare
tillfallen.

Resultat och analys

Genom att ha lyssnat genom pedagogernas egna tillbakablickar pa bruk av de lekresponsiva
begreppen sa kom det fram nya implikationer pa utveckling och utmaningar! Om det
lekresponsiva begreppet inte redan ar namnt sd har man inga svarigheter att satta in ratt
begrepp pa ratt stalle. Pedagogerna har fatt utdkade kunskaper om sin egen forstaelse for
vad begreppen star for genom kollegialt larande. Nar pedagogerna granskar och analyserar
tillsammans sa ser man ocksa problem och férbattringsomraden tydligare. Vi gor en
jamforelse med elevers reflektion kring sin forstaelse av brak i boken "Kollegialt larande,
resan mot framtidens skola” (Wennergren, 2022, s. 58). Forst nar eleverna gemensamt
engagerade sig i att granska och analysera sa kunde problemen identifieras. Sa var det dven
for vara pedagoger.
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Tva olika analyser:

| den forsta granskningen av samplanering och samvardering ser vi att pedagogerna
verkligen mastrar begreppen. Man vet vad begreppen star for och vad begreppen tillfor i
undervisningen. Ann Pihlgren skriver om att anvanda yrkets abstrakta begrepp som en viktig
del av det professionella foérhaliningssatt som yrket omfattar. Genom gemensamma begrepp
kan vi reflektera dver det yrkesmassiga som hander i undervisningen och utveckla det vidare
(Pihlgren S, 2022, s. 155). Begreppen ingdr numera i vara pedagogers dagliga yrkessprak och
begreppen har berikat pedagogernas medvetenhet kring undervisningen. Vi ser ocksa att
aven om alla begreppen tas hansyn till sa lamnas anda inte utrymme for respons i den
lekresponsiva undervisningen. Bade begrepp och respons maste finnas for att det ska vara
en lekresponsiv undervisning. Det vi har sett ar att vissa pedagoger assimilerar till en
pedagogroll man sedan innan kanner igen sig i. Assimilera ar synonymt med att géra
"likadant som tidigare”. Pedagogen mdblerar om i det lekresponsiva och utesluter det
responsiva inslaget for att kanske ge instruktion i stallet, som man ar van att géra i sin
invanda pedagogroll. Som sagt, bade begrepp och respons maste finnas for att det ska vara
en lekresponsiv undervisning.

| det andra exemplet ser vi att pedagogerna forstar det lekresponsiva fullt ut, begrepp och
respons ingar och man anvander speciellt begreppet alteritet i ett stort omfang. Man har
ackommoderat, tagit till sig denna nya modell och gjort den till sin. Alteriteten for leken och
undervisningen framat och alteriteten lamnar stort utrymme for fantasi och
forestallningsférmaga, som om / som ar begreppet. En pedagog anvander tex. begreppet
alteritet frekvent, till skillnad fran de andra i vart urval. Intressant med begreppet alteritet ar
att det ar det begreppet som tar gemensamma aktiviteter i en ny riktning, riktar larandet
mot ett nytt ldrande och rent faktisk sa ar det ju det undervisning gar ut pa. Det didaktiska
hantverket byggs upp av didaktiska val och undervisning som slipats och provats éver lang
tid (Vallberg, Holmberg, L66f, & Stensson, 2020, s. 51). Det ar i ocksa i utrymmet for respons
som alteriteten blommar ut. Dar ges mojligheter for att ga nya vaga och prova allt det som
ar oprovat. | det andra exemplet [amnas ocksa stort utrymme for delaktighet och inflytande
for barnen, éver sin egen undervisning. Dessa pedagoger har forstatt vikten av att vara
responsiva och att lamna plats till responsen.

Hur har projektet okat pedagogernas medvetenhet om sin
roll i undervisningen?

Bland annat ser vi att begreppen starker yrkesspraket och professionen kring yrkesrollen
och undervisningsuppdraget. Vi har fatt vidgade kunskaper om didaktik. Pedagogerna
kanner sig starkare i sin yrkesroll genom det professionella spraket och man kan anvanda
detta sprak mer nyanserat. Begreppen anvands for att beskriva nagot som vi inte haft ord
for tidigare. Lararna har tillgodogjort sig ett yrkessprak som man inte haft tidigare, och det
andrar deras syn pa undervisning, begreppen ar medvetandegdérande. Nar lararna anvander
begreppen sker det férandring i lararnas medvetande. Pedagogerna kan fora en dialog kring
begreppen och de kan identifiera begreppen i andras samplaneringar och samvarderingar.

SYNTES23 Sid 184/187



skANEs @
KOMMUNER @€

Pedagogerna kan fora ett resonemang kring begreppen och de kan samtolka aven om man
inte ar dverens. Pedagogerna kan gora innehallet inkluderande tex. att Bockarna Bruse tar
sig ny skepnad i tradgdrdssnackor i stallet, barnen ges utrymme att anvanda och associera
till sina férkunskaper fran tidigare projekt. Snackorna "slajmar” éver bron och en skata blir
ett hot for snackorna i stallet for trollet som vanligtvis vill ta upp bockarna som brukar ga
Over bron. Genom leken befasts kunskap.

En intressant aspekt av att fora in en ny didaktisk modell och att arbeta med lekresponsiv
undervisning och begreppen ar att pedagoger utefter sin egen individuella utveckling, bland
annat sprakligt, anvander begreppen i olika omfang. Handledning ar har a och o. Det hade
behovts mer handledning i att forsta modellen. Ljudupptagning och filmning i ett tidigare
skede i utvecklingsprocessen hade antagligen bjudit pa tidigare indikationer om vad som
behodvde utvecklas.

Slutsatser och diskussion

Vad ar det mer som utvecklar kvaliteten i forskolan? Vi vill mena att fokus pa undervisning
och barns larande tillsammans med ett vetenskapligt innehall ar det som ligger till grund for
en god kvalitet. Det finns mycket annat som maste finnas for att medvetenhet kring
undervisning ska kunna utvecklas, sdsom kontinuerlig reflektion i arbetslag, en
arbetsorganisation som fungerar, att varje pedagog ser sin roll och sitt ansvar i att driva
arbetet vidare. Att vi lyfter blicken och inte later oss fangas in av trevlighetskulturer. | en
trevlighetskultur bekraftas uppfattningar ytligt i gemensamma samtal och att samtal som
leder till férdjupad forstaelse sdsom ackommodation ar sallsynt (Katz & Ain Dack, Lisa, 2017,
s. 95). Forfattarna skriver ocksa att vi inte garna ifragasatter praktiken, da det uppfattas som
att ifrdgasatta personen. Detta kring trevlighetskulturen ar i vissa fall ett problem pa vara
forskolor. Det hindrar professionaliteten.

Det ar en del kollegor och pedagoger som papekat att det var ett daligt val att forst
implementera lekresponsiv undervisning och inte forst fordjupning i de didaktiska fragorna.
Vi ger dem givetvis ratt! " Faktum ar att misstag ger oss en form av aterkoppling, och vi kan
inte lara oss nagonting utan den har typen av aterkoppling” (Katz & Ain Dack, Lisa, 2017, s.
115). Dock var det genom var utveckling, vart misstag, som vi blev uppmarksammade pa att
vi behovde fordjupade kunskaper om lekresponsiv undervisning och full forstaelse for dess
tillhérande pedagogiska begrepp. Genom denna erfarenhet kunde vi rikta en insats som
verkligen 6kade var medvetenhet kring hur vi anvander de lekresponsiva begreppen och
undervisningsmodellen. Vi vill mena att var satsning pa forstaelse for de didaktiska
begreppen och de medvetna didaktiska valen har varit avgérande for en 6kad kvalité i
undervisningen och inte minst s& har pedagogernas yrkesskicklighet 6kat da de har blivit
battre pa att rikta undervisningen, forklara undervisningen och skruva upp kvalitén i sin
undervisning. Vi har ocksa funderat éver varfér man inte i hogre utstrackning anvander de
val fungerande didaktiska modeller som finns? Tex, Pragmatisk modell, variationsteoretisk
modell, poststrukturell modell och lekresponsiv modell.

SYNTES23 Sid 185/187



skANEs @
KOMMUNER @€

Undervisnings kravet i forskolan ar forhallandevis nytt och &ven om manga pedagoger
uttrycker att de kanner sig fortrogna med undervisning som begrepp, kan vi se att
fordjupning och ater fordjupning lyfter upp undervisning som begrepp i en hogre dimension.
Att anvanda didaktiska modeller mottas ibland med att "detta gér vi redan”, men vi har inga
ord for det, kan inte beskriva det. Nar vi anvander de lekresponsiva begreppen sa gor vi det
utifran vara egna tolkningar och reflektioner. Vi kan se att nar dessa tankar och reflektioner
sammanstralar och férdjupas kommer dimensionen att var undervisning blir mer medveten
och med detta far undervisningen hogre kvalitet och gynnar barnens larande.
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